ONKRAJ KLASICNE
SOLSKE USTANOVE

Henri Irénée Marrou: Kr$¢anska vzgoja v antiki

Cathy N. Davidson in David Theo Goldberg: Sola v digitalni dobi



Knjiga, ki je
vprasanje, kak
no $olsko ustano
kjer so bili prvi kr1
¢inom zivljenja dopo
ceprav so na institucio
bistvene poteze in lastno
ska vzgoja v izvornem po
helenisti¢ne $ole kot ustano
¢asu in prostoru gotovo blizji p
kako se v ameriskem univerzitet
javljajo pobude za premislek vlog
nja v kontekstu digitalne dobe.
odmik od klasi¢ne institucigffalne pedagogike,
ob hkratnem spostovagd#l njene neprecenljive
vrednosti. Delna oda tako izhajata iz dveh

ed vami, ponuja dva odgovora na
resedi tradicionalno oz. klasi¢-
. Prvi prihaja iz daljne antike,
jani tisti, ki so s svojim na-
ili klasi¢no griko kulturo,
ni ravni ohranili njene
i. Kljub temu kr$can-
nu presega okvire
Drugi, nasemu
er pa pokaze,
okolju po-
jzobrazeva-

1tu se izraza

Iz Predgovora



ONKRAJ KLASICNE
SOLSKE USTANOVE

Henri Irénée Marrou: Kr$¢anska vzgoja v antiki

Cathy N. Davidson in David Theo Goldberg: Sola v digitalni dobi



Zbirka Katolisko Solstvo, 3

Onkraj klasi¢ne Solske ustanove

Henri Irénée Marrou

Krscanska vzgoja v antiki

Cathy N. Davidson, David Theo Goldberg
Sola v digitalni dobi

Urednika: dr. Tadej Rifel in Marko Weilguny
Prevod: UrSa Mrak

Predgovor in strokovni pregled: dr. Tadej Rifel
Lektoriranje: Monika Novak

Prelom in oblikovanje: Urska Ali¢

Izdal in zaloZil: Institut za raziskovanje in evalvacijo Solstva (IRES)

Tisk: Tiskarna Plesko
Naklada: 400 izvodov
Ljubljana, Sentvid 2015

Cena: 13 €

© Editions du Seuil

1948 Histoire de I'education dans I'Antiquité

© Massachusetts Institute of Technology

2010 The Future of Thinking: Learning Institutions in a Digital Age

CIP - Katalozni zapis o publikaciji

Narodna in univerzitetna knjiznica, Ljubljana

27-47«652«
37:004

ONKRA| klasi¢ne Solske ustanove / [prevod UrSa Mrak ; predgovor Tadej Rifel]. - Ljubljana :

Indtitut za raziskovanje in evalvacijo $olstva, 2015. - (Katolisko Solstvo ; 3)

ISBN 978-961-93706-2-9
1. Marrou, Henri Irénée: Kri¢anska vzgoja v antiki 2. Davidson, Cathy N.: Sola v digitalni dobi
280364288









Kazalo vsebine

PREDGOVOR: RAZUMETI KONTEKST(E)

Pojasnilo k prevodu

HENRI IRENEE MARROU: KRSCANSKA VZGOJA V ANTIKI

KRSCANSTVO IN KLASICNA VZGOJA
Verska vzgoja

Kricanstvo kot ucena religija
Rabinska Sola

Krs¢anske Sole v barbarskih dezelah
Krs¢anstvo in klasi¢nost

Odpor kr$canstva do klasi¢ne kulture
Krs¢anstvo sprejme klasi¢no Solo
Kristjani v klasitnem izobrazevanju
Solski zakon Julijana Odpadnika
Majhen vpliv kr$¢anstva na Solo
Visoke teoloske 3ole

3. stoletje v Rimu in Aleksandriji

Ukinitev teh 3ol

POJAV SREDNJEVESKIH KRSCANSKIH SOL

Meniske Sole na Vzhodu
Majhen vpliv

Meniske Sole na Zahodu
Skofovske $ole
Zupnijske $ole

Zacetki srednjeveskih sol

CATHY N. DAVIDSON IN DAVID THEO GOLDBERG: SOLA V DIGITALNI DOBI
UVOD IN PREGLED: PRIHODNOST IZOBRAZEVALNIH USTANOV
V DIGITALNI DOBI

Digitalno uéenje
Predelano avtorstvo
Dostop za mlade

Mobilizacijska omrezja

UPIUDD: PEDAGOSKA ALEGORIJA

Univerza kot tradicionalna in prehodna izobrazevalna ustanova

UPIUDD: zasnova predmeta

11

20

25
25
27
28
29
29
31
33
34
35
37
39

40
41

42
43
45

46

48
50

51

59
61
63
65
66

70
70
74






Uéni naért predmeta UPIUDD, ki ga ustvarja skupnost
UPIUDD na tradicionalni univerzi

Virtualno ucenje, tradicionalne institucije

INSTITUCIJE KOT MOBILIZACIJSKA OMREZJA (OZIROMA: »SOVRAZIM
TO INSTITUCIJO, VENDAR CENIM, KAR JE NAREDILA ZAME.«)
Oblikovanje institucij
Institucije so mobilizacijska omrezja.

Delovna definicija institucije

DESET NACEL ZA PRIHODNOST IZOBRAZEVALNIH USTANOV
1. Samoucenje
2. Horizontalne strukture
3. Od avtoritete do kolektivne verodostojnosti
4. Decentralizirana pedagogika
5. Omrezno ucenje
6. Odprtokodno in prostodostopno izobrazevanje
7. UCenje kot povezovanje in interaktivnost
8. Vsezivljenjsko uéenje
9. lzobrazevalne institucije kot mobilizacijska omrezja

10. Fleksibilna nadgradljivost in simulacija

8s
89
91

97
97
98

100

109
109
109
109

110
11
11
112
113
113

114






PREDGOVOR: RAZUMETI KONTEKST(E)

Sola kot ustanova mnogim izmed nas v spomin prikli¢e zgradbo, v kateri smo obisko-
vali osnovno in srednjo $olo ter naposled morda $e vi§jo $olo ali fakulteto. Manj pogo-
sto pa ob besedi ustanova pomislimo na preplet dejavnikov, ki na nevidni ravni gradijo
strukturo $ole, kar se navzven odraZa v izvajanju pedagoskih dejavnosti. Sola ni vecen
pojav, temve¢ ima svoj zacetek v dolo¢enem ¢asu in prostoru. Zgodovinsko gledano
se je najprej pojavila kot teznja po sistematizaciji Ze prisotnih praks izobraZevanja

in vzgajanja. Njen razvoj temelji na spremembah, ko vedno nove prakse pridobivajo
na modi oz. vplivu. Zato je nemogoce napovedati, kako dolgo bomo $e ostali zvesti
sedanjemu $olskemu sistemu na vseh ravneh. Sola ostaja danes prakti¢no edini pravi
branik tradicije v sodobni druzbi, ki je hkrati zelo nenaklonjena vsemu tradicionalne-
mu. Seveda velja, da se kontekst $olskega sistema vseskozi prilagaja potrebam casa,

a vendarle osnovna struktura ostaja enaka: $ola je institucionalno pogojena.

Knjiga, ki je pred vami, ponuja dva odgovora na vprasanje, kako presedi tradicionalno
oz. klasi¢no $olsko ustanovo. Prvi prihaja iz daljne antike, kjer so bili prvi kristjani tisti,
ki so s svojim nac¢inom zivljenja dopolnili klasi¢no gr§ko kulturo, ¢eprav so na institu-
cionalni ravni ohranili njene bistvene poteze in lastnosti. Kljub temu kr$¢anska vzgoja
v izvornem pomenu presega okvire helenisti¢ne $ole kot ustanove. Drugi, nasemu
¢asu in prostoru gotovo bliZji primer, pa pokaZe, kako se v ameriskem univerzitetnem
okolju pojavljajo pobude za premislek o vlogi izobraZevanja v kontekstu digitalne dobe.
Tudi tu se izraZa odmik od klasi¢ne institucionalne pedagogike, ob hkratnem sposto-
vanju njene neprecenljive vrednosti. Delna prevoda tako izhajata iz dveh popolnoma
razli¢nih kontekstov, ki pa vendarle nosita enako sporocilo.

Kdor se bo lotil branja obeh delov knjige,* bo prepoznal njuno veliko vsebinsko razli¢-
nost, ki za celostno razumevanje potrebuje podrobnejso razlago. Prevoda sta namre¢
vzeta iz dveh obseZnejsih del.

Anti¢ni kontekst

Henri Irénée Marrou, francoski zgodovinar, specialist za obdobje zgodnjega kr§c¢an-
stva, je v nasem prostoru dobro znan kot soavtor (skupaj z Jeanom Daniéloujem)
monumentalne Zgodovine Cerkve (od zacetkov do Gregorja Velikega),* medtem ko
druga njegova dela ostajajo slovenskemu bralcu dokaj neznana. S prevodom dveh
poglavij njegove dale¢ najbolj odmevne knjige o zgodovini vzgoje v antiki Histoire de

1 Knjiga se lahko bere tudi lo¢eno, kjer vsak del zase predstavlja posebno celoto. Namen izbora je
vendarle postavljen visje.

2 Zgodovina Cerkve 1, Od zaletkov do Gregorja Velikega. Ljubljana: Druzina 1988.
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Véducation dans PAntiquité sedaj deloma zapolnjujemo to vrzel3 Sicer pa se je Marrou
izkazal tudi kot izvrsten poznavalec teologije cerkvenih ocetov, med katerimi izstopajo
njegove knjige o Avgustinu.4 Prav tako ne gre zanemariti tudi del, ki se lotevajo teorije
zgodovinopisja in splo$nih filozofsko-teoloskih problemov preteklega in sodobnega
¢asa.5 Marrou se je podrobneje posvecal tudi tedaj e zelo mladi vedi — muzikologiji.®
Osrednja pozornost pa kljub temu ostaja namenjena njegovemu velikemu delu o zgo-
dovini vzgoje, ki je prvi¢ izslo leta 1948.7

Zgodovina vzgoje v antiki je po besedah Luciena Febvra, ustanovitelja slovite annalo-
vske $ole v zgodovinopisju, temeljno delo za vse, ki bi radi globlje razumeli klasi¢no
anti¢no druzbo.® Pomen vzgoje, griko paideia, je tako klju¢nega pomena za razumeva-
nje korenin nage lastne humanisti¢ne kulture, s ¢imer se strinja tudi velikan klasi¢ne
filologije Werner Jaeger, ki se med drugim veckrat sklicuje na tukaj predstavljeno
Marroujevo delo.? Jaeger je bil tako kot Marrou eden tistih tenko¢utnih raziskovalcev
anti¢ne dedisc¢ine, ki je v kr§¢anski nadgradnji klasi¢ne paidefe prepoznal vrhunec

in ne preloma v razvoju.*® Seveda je pomen vzgoje v anti¢nem ¢asu, ki se pne od
Homerja pa vse do Avgustina, veliko $irsi od vsakdanjega: » Dve najvisji pojmovanji
paidete, ki dale¢ presegata vsakdanji osnovni pomen in udejanje te ideje, sta bili dve obliki,
ki ju srecamo po dobi sofistov v Cetrtem stoletju pred Kristusom. V tem odlocilnem trenutku,
ko je mnogo tujcev prihajalo v Atene samo zaradi >grske paidefe, jo je Izokrat razglasil

3 Marroujevo delo o vzgoji je ze bilo delno prevedeno v reviji Didakta, letnik 10, $t. 56/57, str. 6-7,
vendar kot opazimo v zelo majhnem obsegu (odlomek obravnava osnovnosolsko izobrazevanje v Rimu).
Poleg tega je v slovenscini izsel zgolj e Marroujev pregledni prispevek »Vzgoja in retorika« (Problemi.
Solsko polje, letnik 26, §t. 11, str. 168-180), ki je bil narejen po posthumno objavljenem angleskem
besedilu v zborniku The Legacy of Greece. Oxford: Oxford University Press 1984.

4 Saint Augustin et la fin de la culture antique, Paris: de Boccard 1938; Traité de la musique selon 'esprit
de saint Augustin, Pariz: Le Seuil 1942; L'ambivalence du temps de I’histoire chez saint Augustin, Paris:
Vrin 1950. Saint Augustin et 'augustinisme (Collections Microcosme »Maitres spirituels«), Pariz: Le Seuil
1955.

5 Fondements d’une culture chrétienne, Paris: Bloud & Gay 1934; Théologie de ['histoire, Pariz: Le Seuil
1968 (nova izdaja Pariz: Ed. du Cerf 2006); Patristique et humanisme, Pariz: Le Seuil 1976; Crise de notre
temps et réflexion chrétienne (1930-1975), Pariz: Beauchesne, 1978 (posthumno).

6 Mousikos aner. Etude sur les Scénes de la vie intellectuelle figurant sur les monuments funéraires
romains (doktorska disertacija), Grenoble: Didier §f Richard éditeurs 1938; Pod psevdonimom Henri
Davenson, Le Livre des chansons, introduction a la connaissance de la chanson populaire francaise
(»Collection des Cahiers du Rhéne«), Neuchatel: Editions de la Baconniére 1944. Les Troubadours
(»Le temps qui court«), Pariz: Editions du Seuil 1961.

7 Za ostalo bibliografijo glej: »Bibliographie de I'oeuvre historique d’Henri Irénée Marrou (de 1928 a 1975)
établie par lui-méme, v: Patristique et humanisme. Mélanges (Collection Patristica Sorbonensia), Pariz:
Editions du Seuil 1976, str. 9-24.

8 Prim. njegovo recenzijo knjige v: Annales. Economies, Sociétés, Civilisations, letnik s, §t. 4, str. 552.
9 Prim. Werner Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia. Ljubljana: Kud Logos 2014.

10 Prim Boris Sinigoj, »Kristusova paidefa kot spodbuda k novemu rojstvu kré¢anskega humanizma,
v: W. Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia, str. 139 isl.

12



za splosno nacelo, ki je sprejemljivo za celotno clovestvo [...] Vistem Casu je Platon filozofijo,
kakor jo je razumel, poistovetil z resnicno paideio cloveka, s Cimer je tradicionalni pojem
povzdignil na najvigji poloZaj duhovnega dostojanstva.«** Solanje v klasi¢nem pomenu
besede, kot obiskovanje pouka, je torej zunanji izraz tistega duhovnega dogajanja kul-
turnega razvoja.'* Zato velja pripomniti, da vzgoja in izobraZevanje v strogem pomenu
besede zajemata veliko §irsi prostor od klasi¢nega u¢nega procesa. Dejstvo, da $ola

in druzbeno (predvsem druzinsko) okolje tvorita celoto vzgojnega procesa se nam zdi
danes morda tako samoumevno, da pogosto pozabljamo na odgovornost, ki si jo kot
celotna druzba s tem nalagamo.

Kr$canska vzgoja temu idealu pritrjuje s konkretno izku$njo, ki ji z Marroujevo pomo-
¢jo sledimo k njenim koreninam. Cerkev je od vsega zacetka kazala zanimanje

za podrodje Solstva, Ceprav ga je, kot receno, vselej tudi presegala oz. vzgoje ni omeje-
vala zgolj na pridobitev izobrazbe in na vzgajanje znotraj strogih okvirov tradicionalne-
ga sistema. Pri tem pa se ni, in to je zanimivo zgodovinsko dejstvo, ki nam ga prikaZze
avtor, oddaljila od klasi¢nega izobraZevalnega ideala, ki ga je podedovala. »Zgodovina
se ne nadaljuje tako, da bi zacela z opredelitvijo tega, kar prevzema iz preteklosti, ampak
to obvladuje in prilagaja svojim novim namenom.«'3 Spletla se je tesna vez med heleniz-
mom in kr§éanstvom in kot poudari Marrou, do ujemanja pride zaradi preprostega
vztrajanja prvih kristjanov, da je bolj pomemben nauk, in ne sistem. Prvo je nadgradilo
drugega ali kot zapise Boris Sinigoj: »V tej luci se grika paideia navsezadnje izkaze

za predstopnjo ali propaideio kricanskemu izoblikovanju duhovno vzgojenega dloveka.<*4

Kot Ze omenjeno, pa je zgodovina kr§canske vzgoje vrhunec daljnoseznega procesa,
kateremu se poglobljeno posveti preostali del knjige. Na tem mestu lahko zgolj na krat-
ko povzamemo klju¢ne poudarke. Marrou knjigo razdeli na tri ve¢je dele, od katerih
prvi obsega izvore klasi¢ne vzgoje od Homerja do Platona in Izokrata, drugi klasi¢no
helenisti¢no vzgojo in tretji klasi¢no vzgojo v rimskem cesarstvu, v katero spada

tudi obdobje zgodnjega kricanstva.’ Prvi del se najprej ukvarja s homersko vzgojo,

11 W. Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia, str. 65, op. 139. Prim. tudi H. I. Marrou,

»Vzgoja in retorika, kjer je lepo izpostavljeno tudi nasprotje med Izokratom in Platonom.

12 W. Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia, str. 84: »Bistvena znacilnost grske paideie, po kateri
je edinstvena med vsemi razli¢nimi pojmovaniji ¢loveske vzgoje pri drugih ljudstvih, je v tem, da se ni
osredotodila samo na potek razvoja v ¢loveku kot subjektu, temveé je bila pozorna tudi na vpliv u¢nega
predmeta. Ce gledamo na vzgojo kot potek izobraevanja in oblikovanja, ima uéni predmet viogo
kalupa, po katerem se oblikuje subjekt.«

13 W. Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia, str. 29, op. 49.

14 B. Sinigoj, »Kristusova paideiac, str. 148.

15 Tukajsnji prevod dveh poglavij zajema deveto in deseto poglavje tretjega dela. Knjiga se v nekaterih
izdajah sicer deli zgolj na dva dela, pri ¢emer tukaj omenjena prvi in drugi tvorita celoto grskega sveta,
tretji pa rimskega.
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ki v ospredje postavlja ideal vojaka.*® To tradicijo v nadaljevanju predstavi e prek
$partanskega vzgojnega ideala, ki nam je $e danes znan kot zgled strogosti. Povsem
druga¢no podobo vzgoje najdemo v idealu kalokagathia (db. lepota in dobrota), ki je
temeljila na odnosu med mladenicem in starej$im moskim, ki sta se medsebojno
obc¢udovala. Postopoma torej lahko v griki vzgoji prepoznamo premik, ko je ideal voj-
§¢aka zamenjal ideal lepo vzgojenega prebivalca drzave. Vseeno vojasko urjenje ostane
pomemben del telesne vzgoje, ki se mu doda $e literarno ali muzi¢no plat izobraze-
valnega sistema. Naposled preko pobud sofistov pride do razvoja visjih znanosti, med
katerimi izstopata dialektika in retorika. Prva, kot Ze omenjeno, dobi svoje najvisje
uresnicenje v idealu filozofa, ki ga zagovarja Platon in s katerim poglobi spretnost
pregovarjanja v metodo iskanja in odkrivanja resnice, druga pa v [zokratovi umetnosti
govorjene besede, ki je v antiki dobila osrednje mesto. Na nek nacin je §lo za nasprotje
med dvema vrstama ustanov.’

Drugi del knjige nato podrobno predstavi klasi¢ni sistem vzgoje in izobraZevanja

v helenisti¢nem ¢asu. V splo$nem kulturnem ozradju, kjer je paideia imela vzviseno
mesto,® se je do potankosti lahko razvijala telesna in duhovna dimenzija vzgoje, ki je
imela za posledico izdelan $olski sistem od osnovnih do vi§jih $ol. Kon¢ni rezultat je
bil klasi¢ni humanizem helenskega genija.*® To tradicijo je nato prevzela tudi rimska
kultura in jo negovala naprej. Marrou ji nameni tretji del knjige, v katerem ponovno
sre¢amo izdelan $olski sistem,?® s katerim se je naposled srecalo tudi kri¢anstvo in ga
v dolo¢eni meri tudi prevzelo. Ni pa ga v celoti sprejelo, saj je v antiki spreobrnjenje

v kr§¢anstvo za posameznika pomenilo, da se kot izobraZenec odpove svoji kulturi in
jo preseze.** Kristjani niso ustanavljali svojih $ol, ampak so obiskovali ustanove kot vsi
ostali. Njihova drugacnost je bila v tem, da se je njihova vzgoja nadaljevala tudi zunaj-
Solskih zidov: v Cerkvi in druzini ali kot pravi Marrou: »Kr$canska vzgoja je tako nadgra-

16 Nasploh Marrou v prehodu od vzgojnega ideala »vojaka« do »pisatelja« vidi kljuéno razliko med
klasi¢no anti¢no in kr$¢ansko izobrazbo, ki je slednjega dokonéno povzdignila v normo. Prim. Marroujev
uvod v knjigo.

17 Prim. H. I. Marrou, »Vzgoja in retorika«.

18 Na mestu je aktualizacija: »Duh klasi¢ne vzgoje je bil tisti, ki je igral pomembno vlogo in jo e vedno
lahko. Njena osnovna inspiracija ohranja trajno vzgojno vrednost in kulturo, ki si je zastavila za cilj
usposabljanje ¢loveka kot takega, celotnega ¢loveka in ne samo proizvajalca-potrosnika oziroma Stevilke
v industrijskem gospodarstvu.« (H. I. Marrou, »Vzgoja in retorika, str. 180).

19 Samo omenimo lahko, da so se avtorji, med katerimi sta bila tudi Marrou in Jaeger, ravno v éasu
okrog druge svetovne vojne s pisanjem razli¢nih del o zgodovini vzgoje zavzemali za restavracijo
humanizma na klasi¢nih osnovah.

20 Za utrinek iz rimskih osnovnih $ol glej Ze omenjeni prevod v: Didakta, letnik 10, $t. 56/57, str. 6-7.

21 Preseganje se je dogajalo znotraj samega sistema oz. v ustanovi, ki je Ze obstajala, kar je klju¢no
dejstvo za pravilno razumevanje konteksta.
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jevala humanistiéno izobrazevanje, ne da bi ga podvrgla svojim lastnim potrebam.«**

Do prvih zares kr§c¢anskih oz. konfesionalnih $ol pride $ele z odporom proti prega-
njanju kristjanov in posledi¢no prepovedjo poucevanja uciteljev, ki so bili hkrati tudi
kristjani. Vendar je bila to bolj izjema kot pravilo, saj se kr§¢anske $ole kot samostojne
ustanove ne pojavljajo prakti¢no do zacetka srednjega veka. Ravno zaradi vztrajanja
pri klasi¢nem izobrazevalnem sistemu, ki so ga nadgrajevali z vzgojo izven ustanov,
so se kristjani uspeli obdrzati kot pomembni nosilci klasi¢ne paidefe. To Marrou poi-
menuje kot kulturna osmoza.

Vzporedno temu splo§nemu razvoju pa lahko opazujemo razvoj meniskih $ol, ki so
svojo identiteto gradile na delnem ali popolnem odmiku od idealov klasi¢nega izo-
braZevanja. Ideal vzgojitelja naj bi bil profesor, ki je hkrati duhovni oce ali celo samo
slednje. Samostanom se ni bilo treba prilagajati svetnim ustanovam, saj so sami
neodvisno ohranjali visoko raven kulturnih sredi$¢. V ospredju je bila pedagoska vloga
asketskega Zivljenja, torej odmik od sveta. Tudi Zupnije in $kofije so ustanavljale svoje
verske Sole, namenjene poglabljanju doktrine pri mladem rodu, a vse to sodi Ze v kon-
tekst razvoja zgodnjesrednjeveskih $ol, ki so dejansko bile prve izklju¢no krscanske $o-
le.” Temelje za to je po Marrouju postavila bogata meniska tradicija, ki je, kot re¢eno,
gojila bogastvo kulturne omike na sebi lasten nacin v ti§ini samostanov.

Kljub temu da so kristjani pristali na sprejem grske paidefe, pa so bili ravno oni tisti,

ki so jo v pomembnih vidikih tudi nadgrajevali. Prva pomembna novost je bila ta, da so
postopoma vsi izobrazeni sloji druzbe dodajali k svoji izobrazbi versko razseznost.

Tu je prihajalo do preloma med tradicionalno vero Panteona in z njim povezanimi
kulti, ki jih je nadomescala nova teologija Cerkve. Na nek nacin so bili tudi vladarji te-
ologi. Po drugi strani pa tudi Cerkveni dostojanstveniki s $kofi na ¢elu niso pri svojem
delu ustvarili nicesar takega, kar bi lahko spominjalo na kr§¢ansko $olo. A vendar so
okrog sebe uspeli ustvarjati novo kr$cansko kulturo, ki se je $irila predvsem z zgle-
dnim zivljenjem. Namen ni bil, da bi se gradil vzporeden sistem $olanja, ker bi bil kot
tak spet nepopoln, temvec so dajali poudarek oznanjanju vesele novice med vsemi sloji
prebivalstva. Marrou omeni to drugacnost kr§canstva, ki se je raje kot na nadzor osre-
dototilo na vzpostavitev in posredovanje temeljev. Se bolj pomembno dejstvo pa je,

da so bili kristjani s poslanstvom $irjenja oznanila pripravljeni izobrazevati vse ljudi,

22 Zanimiv je Marroujev opis na podlagi Tertulijanove prispodobe: Krs¢anski otroci in mladostniki so

se Se naprej Solali v istih klasi¢nih Solah kot pogani. Se naprej so prejemali ta »strup« v obliki Homerja,
pesnikov, zahrbtnih bajeslovnih likov in temnih strasti, ki so jih ti simbolizirali ali poosebljali. Zavarovali
50 se s protistrupom, ki so ga prejeli z versko vzgojo zunaj Sole, v Cerkvi in v druZini. Ko je bila njihova
verska zavest enkrat razsvetljena in izoblikovana, so lahko sli po pravi poti in znali biti razsodni.

23 So pa kristjani po vzoru klasi¢nih Sol ustanavljali Sole v barbarskih dezelah in s tem poskrbeli za
jezikovno omiko. To odpira pomembno vprasanje tudi za danasnji ¢as, namre¢ katera Sola je v resnici
krs¢anska: konfesionalna s sebi lastnim programom ali tista, ki so jo kristjani (Cerkev, redovne skupnosti,
verujo¢i posamezniki) ustanovili in izvaja izobrazevalni program kot vse ostale Sole?
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ne glede na njihov druzbeni polozaj. Tako je npr. veliki teolog Origen pripravljal kate-
heze za preproste ljudi, hkrati pa pisal u¢ene razprave za zelo izobrazene.*4

Sistem, ki se je postopoma rodil iz tega procesa absolutne demokratizacije vzgojno-izo-
braZevalnega procesa, je bil resni¢na revolucija. » Ne glede na to, ali je bila Sola meniska,
Skofovska ali duhovniska, poucevanja ni nikoli locevala od verskega izobraZevanja, od do-
gmatske in moralne vzgoje. Kricanstvo, ki je bilo hkrati ucena in ljudska religija, je svojim
najpreprostejSim vernikom, ne glede na to, kako osnoven je bil njihov intelektualni razvoj,
nudilo to, kar je oSabna anticna kultura zadrZala le za filozofsko elito — doktrino

o eksistenci in o Zivljenju, notranje Zivljenje pod duhovnim vodstvom.«

Znotraj kr§canske vzgoje so se torej Ze zaceli kazati moderni temelji vsem ljudem
dostopnega izobraZevanja, in sicer, ¢e smo seznanjeni z njenimi lastnimi temelji,
na podlagi preseganja privzetih ustanov in z jasno lastno identiteto.

Sodobni kontekst

Fundacija MacArthur Ze nekaj let podpira razli¢ne projekte, katerih namen je, da razi-
skujejo vpliv in vlogo digitalnih medijev v izobrazevanju.?® Med njimi je tudi projekt

z naslovom »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi« pod vodstvom Cathy
N. Davidson z univerze The City University of New York?® in Davida Thea Goldberga
z univerzitetnega kampusa Irvine (University of California). Zacetki projekta segajo

v leto 2002, konéne ugotovitve pa sta avtorja naposled predstavila v dveh knjigah:

v kraj$i, ki je izgla leta 2009, in daljsi iz leta 2010.%7 Kot izvemo v uvodu v razsirjeno
izdajo, je bil osnutek knjige objavljen v zacetku leta 2007 na spletu s povabilom,

da kdor Zeli, lahko prispeva svoj komentar prek posebnega spletnega programa. Napo-
sled sta urednika zbrala najbolj relevantne komentarje in jih umestila v kon¢no razlici-
co. S tem sta avtorja na neposreden nacin hotela pokazati na potenciale, ki jih ponuja
internet v izobraZzevalne namene, in sicer konkretno v metodi digitalnega oziroma
participativnega ucenja. Klju¢no vlogo pri tem je odigral Institut za prihodnost knjige,
ki je bil ustanovljen prav zaradi potreb omenjenega projekta. Avtorji so ob tem razvili
povsem novo orodje, prej omenjeni spletni program, imenovan Commentpress, ki je
vsakomur omogocal, da je prosto komentiral osnutek knjige.28 O osnutku so razpra-

24 O Origenovi »pedagogiki« glej Werner Jaeger, Zgodnje krs¢anstvo in grska paideia, str. 47-79.
25 Glej: http://www.macfound.org/programs/learning/ (dostop 29. 6. 2015).

26 Od leta 2014, prej pa je vel kot 20 let poucevala na Duke University, torej tudi Se v ¢asu nastajanja
tukaj predstavljene knjige.

27 Prvo razli¢ico lahko Stejemo kot »knjiga v nastajanju«. Obe verziji knjige sta prosto dostopne na
spletu: https://mitpress.mit.edu/sites/default/files/titles/free_download/9780262513593_Future_
of_Learning.pdf (dostop 29. 6. 2015) in https://mitpress.mit.edu/sites/default/files/titles/free_
download/9780262513746_Future_of_Thinking.pdf (dostop 29. 6. 2015).

28 Glej pri¢ujoci prevod.
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vljali tudi na treh javnih forumih, ki jih je organizirala organizacija HASTAC,? katere
soustanovitelja sta Goldberg in Cathy D. Davidson.3° V tem partnerstvu z omenjeno
fundacijo je HASTAC pomagal razpisati tudi natecaj, na katerega se vsako leto prijavlja
ve¢ projektov s podrodja razvoja bolj varnih in zaupanja vrednih spletnih strani.3*

V letu 2014 so spodbudili sodelovanje med izobraZevalnimi ustanovami in tehnoloski-
mi podjetji, ki razvijajo ustrezno programsko opremo.

Sledec izbor vsebuje prevode iz druge izdaje knjige, in sicer uvodno poglavje, nato pa
Se Cetrto in peto poglavje, ki ponujata prakticen in teoreticen vidik obravnavane proble-
matike. Vse skupaj pa je na kratko povzeto v desetih nacelih za prihodnost izobrazeval-
nih ustanov, ki so vzeta iz zaklju¢nega dela knjige. Klju¢no vprasanje, ki odmeva

iz celotne knjige ter je Se posebej prisotno v izbranih dveh poglavjih, je: »Kaj je izo-
brazevalna ustanova?«3? Avtorja ponudita povsem novo in obenem drzno tezo: vlogo
institucije v digitalnem svetu definirata kot mobilizacijsko omreZje, s ¢imer poudarita
njeno prilagodljivost, spremenljivost in dinamicnost, kar kon¢no vodi k spremembam.
Slednje so v knjigi predstavljene na primeru visokega $olstva, z rahlimi prilagoditvami
glede na specifi¢ni kontekst srednjesolskega in osnovnosolskega sistema izobrazevanja
pa veljajo tudi zanju. Receno na kratko, gre za poskus opisovanja sprememb prehoda
od hierarhicne ucilnice, ki temelji na odnosu en z mnogimi, do interaktivne ucilnice,

ki temelji na druzbenem mreZenju oz. na odnosu vsak z vsakim, kot to $e opiseta avtorja.

Izhodi¢na problematika knjige temelji na ugotovitvi, da so se v zadnjih dvajsetih
letih nacini ucenja z napredkom informacijsko-komunikacijske tehnologije drasti¢no
spremenili, ne glede na to pa nase vzgojno-izobrazevalne ustanove v veini primerov
$e vedno delujejo po enakih nacelih oz. je zaznati zgolj manj$e spremembe.3 Drugace
povedano, gre za napetost med dinami¢nostjo neformalnega in stati¢nostjo formal-
nega izobraZevanja. Avtorja se zato spra$ujeta, kak$no institucionalno podlago imajo
prestevilni digitalni viri, ki ponujajo moZnost neformalnega izobraZevanja, in kako
nanje odreagirajo oz. bi morali odreagirati formalni izobraZevalni sistemi. Ali je npr.
med dijaki in $tudenti zelo priljubljena Wikipedia izobrazevalna ustanova? Avtorja sta
prepricana, da je. Knjiga pa vsebuje $e kopico podrobnejsih odgovorov, ki pojasnjuje-
jo, zakaj tako mislita. Med njimi v pric¢ujo¢em izboru izstopata dva, in sicer: 1. Kako
na novo oblikovani u¢ni prostori pomagajo preoblikovati tradicionalne izobrazevalne

29 Kratica za »Humanities, Arts, Science, and Technology Advanced Collaboratury.« Glej tudi 6.
poglavje v knjigi (2010).

30 Ve¢ o Cathy N. Davidson glej: http://www.cathydavidson.com/about/ (dostop 29. 6. 2015).
31 Glej: http://www.macfound.org/programs/dmlcomp/ (dostop 29. 6. 2015).

32 Za razliko od prevoda pojma institucija in ustanova (ang. Institution) na tem mestu uporabljamo kot
sopomendki.

33 Avtorja sicer vseskozi izhajata iz konkretne situacije v ZDA, a »cum grano salis« lahko ugotovitve
zlahka prenesemo tudi v evropski kontekst.
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ustanove, predvsem na primeru univerz (prakti¢ni vidik)? 2. Kak$en razvojni potencial
ima nova definicija institucije kot mobilizacijskega omrezja (teoreti¢ni vidik)?

Najvedjo stopnjo neprilagodljivosti na spremembe v nac¢inih uéenja je po mnenju av-
torjev opaziti na podrodju univerzitetnega izobraZevanja. Digitalno ucenje, ki je vredno
svojega imena, ne sme biti talec institucije, temve¢ njen partner. To ne pomeni samo
Ze sedaj sprejetega dejstva, da $tudentje pri sledenju predavanjem in v pripravah

na izpite uporabljajo dobrobiti sodobne tehnologije, temvec sprejemanje sprememb

v nac¢inu ucenja in poucevanja oz. u¢nega okolja nasploh.3* Klju¢na razlika med klasic-
nim in digitalnem ucenjem je ta, da pri slednjem sodelujoci lahko rezultate prilagodijo
potrebam. Konvencionalnost zamenja produktivnost. Zato je eden od namenov knjige,
kot poudarita avtorja, da dokumentira te oblike produkcije in njihove edinstvene lastnosti,

ki oblikujejo in odraZajo nove institucionalne ucne prakse. Nove tehnologije omogocajo takoj-
$njo revizijo, premescanje in preoblikovanje. To seveda prinasa Stevilne prednosti, vendar ima
tudi dolocene pomanjkljivosti. Konkretna potrditev teh novih potencialov bi bila izvedba
predmeta

z naslovom Uvod v prihodnost izobrazZevalnih ustanov v digitalni dobi (UPIUDD),

ki je podrobneje predstavljen v knjigi.?* Najvedja revolucionarna vrednost tega za enkrat
$e izmisljenega predmeta je v njegovi sodelovalni naravi med $tudenti in profesorji, kjer
se na ustvarjalen nacin udijo drug od drugega, ko razmisljajo o naravi vseh mogocih
izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi in o strukturi znanja, ki se pri tem ustvarja.

V ospredju participativinega ucenja je poleg problemske naravnanosti in samostojnega
dela predvsem edinstvena priloznost druzbenega mreZenja idej in resitev, ki znotraj
danih institucionalnih okvirov ponuja moznosti za njihovo temeljno preoblikovanje.
Ceprav je UPIUDD pedagogka alegorija in tudi vsebinsko temelji na virtualnem svetu,
avtorja neprenehoma poudarjata, da v ozadju slehernega digitalnega u¢nega procesa
stojijo institucionalni in poslovni dogovori, ki jih je treba upostevati in predvsem tudi
kriti¢no sprejemati. Zato bi bilo po njuno treba predmete o virtualnem ucenju,

ki potekajo v virtualnih okoljih, kot je recimo v tem primeru uporabljen program Second
Life, $tudentom ponuditi zato, ker njihova virtualnost pomaga razkriti konkretne, obstojne
in resnicne institucionalne ureditve, ki podpirajo digitalne ureditve. Pomemben vidik,

ki bo omogocil uresnicenje Zelenega, pa sloni na ustreznem razumevanju sprememb

v dojemanju institucije, do katerih pri tem prihaja.

Pomemben potencial, ki ga s seboj prinasajo digitalne povezave v procesu izobraZeva-
nje, je, kot je bilo Ze veckrat poudarjeno, preseganje strogih okvirov posamezne insti-
tucije. Avtorja zato predlagata, da nova u¢na okolja, ki temeljijo na digitalnem partici-
pativnem ucenju, izhajajo iz alternativnega razumevanja pojma ustanove. Ce je v jedru

34 Nasploh velja, da avtorja vidita najvedjo revolucionarno naravno sprememb v potencialih za uéenje
in ne zgolj v obstoju novih tehnologij. Glej uvod v prvo objavljeno razli¢ico knjige, kjer je predstavljen
splosni okvir projekta.

35 Glej pric¢ujoéi prevod.



klasi¢nega razumevanja obvladovanje, je sedaj v ospredju sodelovanje. Presenetljivo

pa vsebina poglavja o teoretskih izhodi$¢ih novega razumevanja ne postavlja ostrega
nasprotja med obema vidikoma, temve¢ se sprasuje, ali ni mogoce, da institucije hkrati
mobilizirajo in obvladujejo. To pomeni, da moramo dokon¢no zavredi idejo o revoluci-
onarnem spreminjanju institucij in raje spodbujati tisto, od ¢esar institucija prakti¢no
zivi in kar avtorja poimenujeta omreZje, lahko pa bi preprosto rekli, da gre za ljudi
znotraj posameznih ustanov. Najvecja sprememba, do katere naj bi pri tem prislo,

je prosta preto¢nost institucij, kjer se neprenehoma izmenjujejo ljudje z razli¢nimi
idejami v procesu sodelovalnega pridobivanja znanja. V sredi$¢u je pomen tega, da lah-
ko vsak, ki je del institucije, to dejavno oblikuje. Institucija postane dinamicen pojem.

Do sprememb torej prihaja znotraj ustanove z nacini, ki presegajo njeno tradicionalno
razumevanje v smislu stati¢ne tvorbe. Danes poznamo raziskovalne univerze, fakultete
in visoke $ole vseh vrst, ki kar kli¢ejo po sodelovanju, da ne omenjamo programov
ucenja na daljavo in v tem kontekstu posebej izpostavljene virtualne kampuse. Ceprav
imamo obcutek, da do pravega preboja $e tudi leta 2015 ni prilo, smo lahko gotovi,

da se spremembe v razumevanju sodobne izobrazevalne ustanove vendarle dogajajo

in to ze dolgo.3® Treba pa je $e okrepiti povezavo med tradicionalnimi in virtualnimi
institucijami, saj sti¢ne tocke vec kot o¢itno obstajajo. Uspeh bo doseZen, ko se bo
posameznik, Zeljan izkusiti nove pedagoske prakse, uspe$no mobiliziral in prestopil vi-
dne in nevidne zidove med institucijami in disciplinami ter skupaj z drugimi delezniki
vzpostavljal nova u¢na omreZja. Inovativna pedagogika od nas zahteva, da smo stalno
pripravljeni na hitre spremembe, ki jih narekuje digitalna druzba. Vendar ne tako, kot
da bi $lo pri tem za nek brezosebni tujek, temvec za nas same, ki skupaj z drugimi
aktivno ustvarjamo spremembe.

Pri vsem pa ne gre pozabiti na nevarnost, da v svetu, kjer je lahko sprejemljivo karkoli, vse
postane sprejemljivo. Avtoritarnost, hierarhi¢nost in standardiziranost klasi¢nih ustanov
potrebuje stalnega prepiha, a vendar ni dovolj, ¢e ustanova pri tem procesu ne zna »za-
pirati oken, ko je to treba. Vpetost v nepregleden tok moznosti ucenja v danagnjem
svetu potrebuje tudi dobr§no mero zanesljivosti in predvidljivosti. »[zobraZevalne insti-
tucije morajo biti na obeh koncih spektra fleksibilne glede obsega. NajucinkovitejSe institucije
namrec priznavajo in nagrajujejo ustrezno sodelovanje in prispevanje k taksnim kolektivnim
in sodelovalnim prizadevanjem, ne glede na to, ali so majhna ali velika, in jih ne odpisejo
prehitro, ¢es da so enostavna, postranska, samosvoja ali premalo individualisticna.«

Resnic¢ni izzivi prihodnosti izobraZevalnih ustanov se kaZejo znotraj obstojecih insti-
tucionalnih okvirov. V prakti¢nem polju ustvarjalnosti se rojevajo nove ideje, ki jih je
treba smotrno podpreti.

Dr. Tadej Rifel

36 Glej Bibliografijo Il v knjigi: https://mitpress.mit.edu/sites/default/files/titles/free_
download/9780262513746_Future_of_Thinking.pdf (dostop 29. 6. 2015), str. 247 sl.
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Pojasnilo k prevodu

Prevod dveh poglavij iz tretjega dela Marroujeve knjige je nastal

po izdaji Histoire de l'education dans I'Antiquité, zvezek I1: Le monde
romain. Pariz: Editions du Seuil 1981. Opombe so bile prevedene

po nemskem prevodu Geschichte der Erziehung im klassischen Alter-
tum. Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag 19777 ob naslonitvi

na navedeno francosko izdajo. Mestoma je prihajalo do dolo¢enih raz-
lik (tudi v samem besedilu), ki smo jih smotrno uredili. Pri navajanju
klasi¢nih del smo se drzali ute¢ene prakse, da smo naslove puscali

v originalu, razen v primeru obstoja slovenskega prevoda. Imena
avtorjev smo v celoti slovenili. Pri prevodu poglavij iz angleske knjige
smo opustili nekaj slikovnega gradiva, obenem pa smo posodobili
tiste spletne naslove, ki so bili nedelujoci.

Opombe v oglatih oklepajih so pri obeh prevodih urednigke ali preva-
jalske.
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HENRI IRENEE MARROU:
KRSCANSKA VZGOJA V ANTIKI






KRSCANSTVO IN KLASICNA VZGOJA

Izraz »kr$c¢anska vzgoja«, év XpioT® naideia, je ze okoli leta 96 prvi¢ zapisal sveti
Klement Rimski* pred njim pa je sveti Pavel stariem dajal nasvete o tem, kako naj
vzgajajo svoje otroke,” kar je bila vedno ena izmed glavnih skrbi kri¢anstva.

Verska vzgoja

Ko danes govorimo o »kr§¢anski vzgoji«, najveckrat mislimo na kr$c¢ansko skrb

za splo$no vzgojo in izobraZevanje otroka, predvsem v obliki $olanja. Vendarle pa se je
treba zavedati, da je izraz za Cerkev v antiki imel oZji in globlji pomen — pravzaprav

je $lo za versko vzgojo, za ucenje dogem na eni (V katere resnice moramo verovati,

da bomo odre$eni?) in za moralno vzgojo na drugi strani (Kak$no vedenje je primerno
za kristjana?). Prepoznamo lahko shemo, na kateri so osnovana pisma svetega Pavla,
saj je Cerkev v antiki hodila po poti, ki jo je zacrtal ta veliki apostol. Tak$na kr§canska
vzgoja v svetem in preseznem pomenu besede ni mogla potekati v $oli, tako kot posve-
tno izobraZevanje, ampak znotraj Cerkve in druzine.

Osnovna naloga starSev je bila, da so otroke vzgajali v kr§¢anskem duhu, jih pripravili
do tega, da so prispevali k bogastvu vere, ter jih naudili, kako Ziveti v skladu z moral-
nimi naceli. Kr§¢anstvo na tem podrodju ni toliko ¢rpalo iz rimske, ampak predvsem
iz judovske tradicije, ki je pri oblikovanju verske zavesti velik poudarek dajala vlogi
druzine.3 In druZina se tej dolZnosti ne bi smela izogniti. Cerkev v antiki bi zagotovo
mocno okarala tiste »kr§¢anske« star§e danasnjega ¢asa, ki mislijo, da so se odkrizali
vseh skrbi, ko so svojo odgovornost prelozili na ucitelje ali ustanovo.

Kr$canska druzina je bila naravno okolje, v katerem se je izoblikovala otrokova dusa.
Glavno sredstvo vsake vzgoje in izobraZevanja je posnemanje odraslih, zato je $lo pred-
vsem za vzgojo z zgledom, vendar pa to $e ne pomeni, da ni bilo izrecnega prizadeva-
nja za versko pedagogiko. Preveckrat zanemarjena razprava svetega Janeza Zlatoustega
vsebuje veliko modrih nasvetov glede tega, kako morajo starsi vzgajati svoje otroke.* Star-

1 Epistula ad Corinthios |, 21, 8; 6; prim. 62, 3.

2 Ef 6, 4; Kol 3, 21.

35 Mz 6, 2; 7; 20.

4 Janez Zlatousti, De inani gloria 19 sl. Janez Zlatousti, O domisljavosti in o tem, kako bi morali starsi
vzgajati svoje otroke: Pristnost tega spisa, ki ji je neutemeljeno oporekal C. Oudin (Commentarius

de scriptoribus ecclesiae antiquis, Leipzig 1722, |, 740), je ponovno zagovarjal S. Haidacher (Des heiligen
Johannes Chrysostomos Biichlein iiber Hoffart und Kindererziehung ..., Freiburg 1907). V pariski tezi

). Hillarda, ki zaradi smrti avtorja ni bila delezna razprave, se mi zdi pristnost dokazana. Prim. nemski
prevod B. K. Exarchosa, Miinchen 1952. [Prim. angleski prevod v: Max Ludwig Wolfram Laistner,
Christianity and Pagan Culture in the Later Roman Empire: Together with an English Translation

of Johan Chrysostom’s Address on Vainglory and the Right Way for Parents to Bring Up Their Children.
Ithaca (N.Y.): Cornell University Press 1978, str. 85-122].
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§i, predvsem ocetje® (in matere pri héerah®), morajo skrbeti za kricansko vzgojo otrok
—na neprisiljen nacin jih morajo uditi o svetopisemski zgodovini, jim prebirati zgodbe
0 Abelu in Kajnu,” o Ezavu in Jakobu® ter se truditi, da v njih vzbudijo radovednost:

Ko bo otrok to pripoved dobro poznal, mu en vecer narocite: » Povej mi zgodbo o dveh bra-
tih.« In ko bo zacel pripovedovati o Kajnu in Abelu, ga prekinite in mu recite: » Ne, nisem
mislil(-a) te, ampak tisto o drugih dveh bratih, nad katerima je oce izrekel blagoslov.«
Nato mu povejte nekaj pomembnih podrobnosti, vendar ne izdajte imen bratov. Ko vam
bo otrok povedal celo zgodbo, nadaljujte s pripovedjo ...°

Ne glede na to, kako pomembna je bila vloga druZine,® je bila $e vedno le dodatna
pomoc. Bistvo verske vzgoje je namrec predstavljalo doktrinalno uvajanje, ki ga je
novokrséenec od Cerkve prejel pred krstom. Kr§canstvo je morfolosko gledano religija
skrivnosti. Ta lastnost je danes zaradi vsega, kar je v naSem brezvernem svetu ostalo
od srednjeveskega kr§canstva (vrata nasih cerkva so odprta, vstopi lahko vsak, pri
evharisti¢ni skrivnosti pa lahko sodelujejo tudi nekr$céeni), bolj kot ne zbledela, v ¢asu
kricanske antike pa je bila zelo mo¢na.**

Cerkev kot taka je bila tista, ki je s pomocjo posrednika v obliki delegata, imenovanega
posebej za ta namen, udila katehumene. V prvih kr§¢anskih rodovih so bili namre¢

za tak§no poucevanje odgovorni »ucitelji«, 816aokator,* ki so za ta namen prejeli
posebno karizmo. Katehumenat se je postopoma razvijal, ko se je spreobracalo vedno
vec ljudi, svojo kon¢no obliko pa je dobil v Rimu okrog leta 180.% Zahtevala se je torej

5 Prav tam 32, 1.

6 Prav tam qo, 1.

7 Prav tam 39, 5 sl.

8 Prav tam 43, 5 sl.

9 Prav tam 45, 1-2.

10 Prav tam 79, 3; 80, 1.

11 Kr$¢anstvo kot religija skrivnosti. Govoriti bi morali o skrivnostni disciplini (verske resnice ne smejo
biti nespametno posredovane ljudem, saj je udelezba pri obredih pridrzana za posvecene). Vendar

ta kocljiva problematika Se ni bila popolnoma osvetljena. Glej trditve E. Vacandarda v: Dictionnaire
d’Histoire et de Géographie ecclésiastique, zv. |Il, stolpci 1497-1513 ter G. Bardy, Dictionnaire de Droit
canon, zv. |, stolpci 913-922; O. Perler, Th. Klauser in: Reallexikon fiir Antike und Christentum, zv. |,
stolpci 667-676. Kot je pokazal M. G. Hocquard v $e ne izdanem delu, ki mi ga je prijazno posredoval,
ne gre toliko za »disciplino« vzgajanja in odvracanja, temve¢ bolj za ravnanje, ki temelji na nauku:
»Samo preko krsta delujoce razsvetljenje posvecuje v pridrzane skrivnosti, ki so (dejansko, resni¢no)
nedostopne, ne da bi bile zaprte.«

12 Apd 13, 1; 1 Kor 12, 28; Ef 4, 12; Didahe 13, 2; 15, 2; Barnabovo pismo 1, 8; 4, 9; Hermov pastir, Videnja
(Vis.) 111, 5, 1; Prispodobe (Sim) 1X, 15, 4. O »didaskalih« prvotne Cerkve prim. A. Harnack, Die Mission
und Ausbreitung des Christentums in den ersten drei Jahrhunderten |, Leipzig 1923, str. 332-377.

13 O razvoju ustanove katehumenata prim. predvsem B. Capelle, »L’Introduction du catéchuménat

a Romex, v: Recherches de Théologie ancienne et médiévale, letnik V (1933), str. 129-154; J. Lebreton,
»Le Développement des Institutions eccléssiastiques a la fin du Ile et au début du llle siécle,

v: Recherches de Science religieuse, letnik XXIV (1934), str. 129-164.
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dolga poskusna doba treh let, tekom katere se je izvajalo skrbno stopnjevano izobraZze-
vanje. Poucevanje dokaj kmalu ni bilo ve¢ zaupano tem specializiranim »didaskalom,
ampak so ga prevzeli duhovniki, pripravo pa so zakljudili sami §kofje. Ohranjene pridi-
ge in katehetske razprave svetega Gregorja iz Nise, Cirila Jeruzalemskega, Teodora

iz Mopsuestije, svetega AmbroZa, svetega Avgustina in drugih dokazujejo, na kako
visoki ravni je bilo poucevanje velikih $kofov v 4. stoletju. Sveti Avgustin je v svoji
razpravi » De catechizandis rudibus« (okrog leta 405) postavil teorijo u¢enja katekizma,
katere uspeh skozi dolga stoletja gre pripisati njeni resni¢ni pedagoski vrednosti.*#

Verska vzgoja se seveda po krstu ni koncala, na nek nacin se je nadaljevala in pogla-
bljala vse kr§¢ansko Zivljenje. Zadostuje Ze, ¢e pomislimo na to, kak$no mesto sta
imela v bogosluzju branje svetopisemskih odlomkov in pridiganje.

Krscanstvo kot ucena religija

Ceprav kricanska vzgoja v ozjem pomenu besede ni sodila na podrogje $ole, to $e ne
pomeni, da se Cerkev ni zanimala zanjo. Kr§¢anstvo namre¢ potrebuje vsaj minimalno
opismenjeno kulturo, da se lahko $iri, ohranja, izvaja bogosluzje in poucuje. Kr§¢an-
stvo je torej ucena religija in v okviru barbarstva ne bi mogla obstajati.

Kot pravijo muslimani, gre za religijo knjige. Opira se namre¢ na pisno razodetje, na
svete knjige izraelske religije, ki jih je kr§¢anstvo zbralo, jih vzelo za svoje, jim dodalo
Novo zavezo in ji priznalo kanoni¢no vrednost lpa¢ry. Knjiga je zaradi svetopisemske
narave bogosluzne molitve in pomembne vloge branja pri bogosluzju morala biti
vedno prisotna. Nomadski Arabci na sirskem limesu med svojo opremo za taborjenje
niso zmeraj imeli oltarja, so pa kelih polagali na odprt evangelij.*> Pisana beseda je
imela tekom zgodovine v vsakdanjem zivljenju Cerkve vedno vedjo vlogo. »Izrocilo«,
napadooig, katerega pomen se je $e naprej poveceval,* ni bilo ve& zgolj skupek ustnih
doktrin, razlag in obicajev, ampak se je zacelo izraZati v bogati in pestri literaturi.
Najprej so bili predpisi in pravila, ki so kasneje postali del kanonskega prava (njihove
korenine segajo precej pred dobo velikih koncilov, v zacetek 2. stoletja, ko je nastal
A1daxn) oziroma Nauk dvanajsterih apostolov), nato duhovna literatura in apologetika,
po pojavu krivoverstva pa $e polemika in dogmatika.

14 Avgustinova razprava Kako naj poucujemo tiste, ki ne poznajo temeljev vere (spisan za preprostega
diakona po imenu Deogratias) ni na istem nivoju kot Kateheze Cirila ali Teodora. Slednje so $kofovska
navodila, ki kandidate neposredno pripravljajo na prejem krsta. Ceprav se delo Gregorja iz Nise naslavlja
kot »Katehetski razgovor, je osnovna misel drugac¢na, gre namre¢ bolj za razpravo kot za pridigo.

O »Katehetskih homilijah« Teodorja iz Mopsuestije glej uvod od H. Devreesse, Vatikan 1949 (Studi

e Testi 145). Pri Avgustinu je tezko doloiti, katere od ohranjenih pridig so v dejanskem smislu
katehetske; O tem glej Th. A. Audet, »Note sur les catéchéses baptismales de saint Augustin,

v: Augustinus Magister, Pariz 1951, zv. |, str. 151-160 (zadeva zgolj Sermo 363 in Dionys 8).

15 Gregor Bar Hebraeus, Nomocanon (Scriptorum Veterum Nova Collectio, zv. X, Rim 1838), 1, 4.

16 O pojmu »izrodilo« v anti¢ni Cerkvi, prim. D. Van den Eynde, Les Normes de I’Einseignement chrétien
dans la Littérature chrétienne des trois premiers siécles. Disertacija, Louvain 1933.
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Kristjani so torej tako zaradi neposrednih potreb po poboZnosti kot tudi zaradi
najvisjih ravni verskega prepric¢anja potrebovali tak§no vrsto vzgoje in izobraZevanja,
kjer pismenost zaseda klju¢no mesto. Clovek bi pri¢akoval, da so prvi kristjani, ki so se
tako mocno Zeleli lo¢iti od poganskega sveta, v katerem so videli mnogo napak

in pomanjkljivosti, za lastne potrebe ustanovili versko naravnano $olo, ki se je razliko-
vala od klasi¢ne poganske $ole in ji konkurirala. Vendar pa vsaj v helenisti¢ni in rimski
civilizaciji do tega ni prislo.

Kljub temu izobraZevanje, ki bi bilo usmerjeno v versko Zivljenje in osredotoceno
predvsem na preucevanje svetih knjig, ni bilo nepredstavljivo. Kristjani so v rimskem
imperiju za zgled imeli judovske $ole, ki so se uspele organizirati prav pred njihovimi
o¢mi.

Rabinska s$ola

V judovski diaspori in v splo§nem judovstvu se je po unicenju templja izraelsko versko
Zivljenje udejanjalo v praksi in zato zahtevalo natan¢no poznavanje Postave oziroma
Tore." Ker je Postava pisano pravo (celo ustno izrocilo, ki jo dopolnjuje in razlaga,

je bilo v drugem stoletju zapisano in uzakonjeno), je judovsko versko izobrazevanje
temeljilo na preucevanju svetih besedil, najprej svetega jezika. Uporabo Svetega pisma
v grécini so opustili Ze v prvih stoletjih po Kristusu® in hebrejicina je postala edini
jezik, v katerem se je lahko preucevalo Postavo.

Druzinsko vzgojo, ki jo je predpisala Postava,*? je dopolnil ali nadomestil skupni
sistem izobrazevanja v uradnih $olah. Sistem je razcvet dozivel v poznem obdobju
rimskega imperija in je imel tri stopnje — branju Svetega pisma je sledila $tudija vedno
bolj zapletenih pravno-eksegetskih razlag Misne, nato $e $tudija razlag Talmuda.*®

17 Prim. Jozef Flavij, Contra Apionem I, 12; Il, 19.

18 Judje iz Aleksandrije so v ¢asu Filona praznovali praznik spomina na prevod Septuaginte (Filon
Aleksandrijski, De vita Moysis 1, 7, 41). Pozneje naj bi po pri¢evanju babilonskega Talmuda ta dan
postal dan posta in Zalovanja »v pokoro za greh, ki je bil storjen, ko je bila Tora razsirjena v jeziku gojev
[nejudovl]«; Prim. druga podobna pri¢evanja pri M. Simon, Versus Israel, Paris 1948, str. 348 op. 4.
Dodaj: Herban, Migne, PG 86, 623C. Vseeno se obrat, ki se je zelo kmalu naznanil (Justin Mucenec,
Dialog z Judom Trifonom 68, 71), ni uveljavil tako hitro, kot bi si &lovek mislil. M. Simon je (prav tam,
str. 350-351) zbral razli¢ne navedbe, ki kaZejo na nadaljnjo uporabo grske biblije pri Judih v prvih stoletij
v rimskem cesarstvu.

195 Mz 6, 2; 7, 20.

20 Talmudski traktat Pirke Abot. Izreki ocetov 6, 5. O rabinski vzgoji prim. T. Perlow, L’Education

et '"Enseignement chez les Juifs a 'époque talmudique. Disertacija Pariz 1931, kateri ni kaj dodati.

N. Drazin, History od Jewish Education from 515 B.C.E, to 220 C.E. (during the periods of the second
Commonwealth and the Tannaim, The Johns Hopkins University Studies in Education, 29), Baltimore
1940.
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Taksne 3ole so se ustanavljale povsod.** »Hi$a ucenja« (bet midras) oziroma »hisa knji-
ge« (bet sefer) je spadala k sinagogi, »hi$i molitve«, npooeuyrj, obe skupaj pa sta pred-
stavljali du$o judovske skupnosti. »Vse dokler bo Jakobov glas odmeval v sinagogah in
Solah, Ezavove roke (kar pomeni rimski imperij, preganjalec) ne bodo zmagale.« **

V $olah sta vladali ljubezen in skrbnost. Vsi ucitelji so bili spostovani in oplemeniteni
s prestizem svete besede, ki so jo razodevali otrokom. V Talmudu je namrec zapisano:
»Svojega ucitelja moramo Castiti tako kot Boga.«*

Kr$éanske Sole v barbarskih dezelah

Kristjani sicer niso imeli svetega jezika (Sveto pismo je bilo Ze v antiki prevedeno

v vse jezike), vendar bi lahko zaradi istih razlogov ustanovili podobne verske $ole. To so
dejansko tudi storili, in sicer vsaki¢, ko so Cerkev vpeljali v kak§no »barbarsko« dezelo,
torej v deZelo, ki $e ni sprejela klasi¢ne kulture.

Kr$canstvo je v Egiptu, Siriji in Mezopotamiji ozivilo egiptovski in aramejski jezik,

ki od Aleksandra Velikega naprej nista ve¢ bila jezika kulture, povzrocilo pa je tudi
razcvet literature in izobraZevanja v koptskem in sirskem jeziku, ki sta bila tesno pove-
zana s potrebami verskega Zivljenja.>4

Poleg tega je krscanstvo v dezelah, ki do takrat niso poznale pisane kulture, za lastne
potrebe iz ni¢ ustvarilo nacionalne kulture, literature in pisave. Tako je v 4. in 5. stole-
tju Frumencij (oziroma njegovi prvi sodelavci) za namene prevajanja Svetega pisma,
vira kr$c¢anskega Zivljenja, etiopski jezik dvignil na raven literarnega in pisanega jezika.
Mesrop naj bi imel podobno vlogo pri armenskem in gruzijskem jeziku (kucuri),
Kardutsat iz Arana pri hunskem, Ulfilas pri gotskem, Ciril in Metod pa pozneje

v 9. stoletju pri stari cerkveni slovanscini. V vseh primerih je bilo izobrazevanje

ze od zaletka predvsem versko.

Na obmodju griko-latinske kulture kristjani razen v nekaterih redkih izjemnih prime-
rih v obdobju antike niso ustanavljali lastnih $ol. Zadovoljili so se s tem, da so versko

vzgojo (za katero sta skrbeli Cerkev in druzina) postavili ob bok klasi¢nemu izobraze-
vanju, ki so ga bili delezni v tradicionalnih $olah skupaj s pogani.

21 Talmudski traktat Baba Bathra 21a.
22 Pesikta de-Rav Kahana (Folio izdaje Salomona Bubra, Lyck 1868), 121a.
23 Talmudski traktat Pirke Abot. Izreki oletov 4, 15.

24 O sirskih $olah prim. ). B. Chabot, »’Ecole de Nisibe, son Histoire, ses Status«, v: Journal Asiatique,
letnik 9, St. VIII (1896), str. 43-93; »Narsai le Docteur et les Origines de I'Ecole de Nisibe, prav tam,
letnik 10, $t. VI (1905), str. 157-177; E. R. Hayes, L’Ecole d’Edesse. Disertacija, Paris 1930 (povpreéno);

H. Kihn, Theodor von Mopsuestia und Junilius Africanus als Exegeten, Freiburg 1880.
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Kr$éanstvo in klasi¢nost

Danes smo za ¢uda navajeni na to, da imajo kr§¢anske Cerkve konfesionalne $ole

za eno svojih temeljnih pravic, za eno neposrednih potreb svoje vere. V prvih stoletjih
se je namre¢ med kr$canstvom in klasi¢nostjo spletla tesna vez. Nekateri teologi so bili
nad tem ogorceni, to sodelovanje s helenizmom so oznacili za nezvestobo, za ponared-
bo prave esence prvobitnega kr§canstva. Ne glede na to, ali je ta vez obzalovanja vredna
ali poslana od boZje previdnosti, so dejstva jasna. Kr§¢anstvo se je pojavilo v heleni-
sti¢ni Palestini, se razvijalo, se izoblikovalo v ¢asu gr§ko-rimske civilizacije in od nje
prejelo neizbrisen pecat — ne smemo pozabiti, da je bil evangelij najprej napisan

v gricini, tudi ¢e se je nato oznanjal Kitajcem in bantuidom. Ta podatek je za kristjane
tako bistven, kot je za budiste dejstvo, da je budizem nastal v Indiji, ali za muslimane,
da je Koran napisan v arabscini.

Ni¢ ne more bolje razloZiti te mocne sinteze, ki se je v §tirih stoletjih izoblikovala med
kr§¢anstvom in helenizmom, kot vpogled v kr§¢anske kulture, ki so nastale v barbar-
skih drzavah. Le-te se niso razvile iz ni¢, samo s pomodjo razodetja, ampak gre teh-
nicno gledano za prilagoditev gréke kr§canske kulture, preZete s klasi¢nimi elementi,
lokalnemu jezikovnemu okolju.

Zadostuje, da odpremo kaksno od koptskih knjig, in Ze lahko opazimo ogromno grskih
besed, ki so prodrle v jezik egiptovskih kristjanov. Pravzaprav so bile koptske $ole do
arabskega vpada dvojezicne, otroci so se tam gric¢ino ucili vzporedno z nacionalnim
jezikom.? Nekaj podobnega bi lahko trdili tudi za sirsko izobraZevanije, ki je bilo tako
v izrazih kot v duhu zelo semitsko. Morfologko gledano sirske $ole bolj spominjajo

na islamske $ole kot na tiste iz helenisti¢nega sveta, saj so zelo verjetno pripomogle

k njihovemu razvoju. Vendar pa je sirska $ola navdih ¢rpala iz gréke tradicije, zlasti iz
antiohijske $ole. Eden najvedjih uditeljev nestorijanskih $ol je bil Teodor iz Mopsue-
stije. S pomocjo grskih cerkvenih ocetov si je torej klasi¢na $olska tradicija utrla pot

v daljne kraje. Slovnica Dionizija Tracana, ki velja za katekizem helenisti¢ne $ole, je
bila na primer dobesedno prevedena v jezike, ki so zelo drugacni od gr§¢ine, na primer
v armenski in sirski jezik.

Namesto da se ¢udimo, moramo razumeti, zakaj se je sredozemsko kr§canstvo v antiki
tako dobro ujemalo s poganskimi $olami. Najprej je treba poudariti, da je kr§¢anstvo

v prvi vrsti religija, ki vzpostavlja odnos med ¢lovekom in Bogom, ideal kulture in na-
¢in ureditve tuzemskega Zivljenja pa nista ne na prvem mestu ne bistvenega pomena.
Vsi globokoumni nauki o ¢loveku in Zivljenju sicer tezijo k temu, da postopoma raz-
krijejo prakti¢ne posledice svojih nacel in tako vplivajo na civilizacijo, vendar gre

za postopek, ki lahko traja ve¢ stoletij. Prvi kr§¢anski rodovi se niso domislili nobene

25 H. R. Hall (ur.), Coptic and Greek Texts of the Christian Period from Ostraka, Stelae, etc. in the
British Museum. London, British Museum 1905, $t. 14222.
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krscanske oblike pedagogike niti kr§¢anskega politi¢nega sistema. Osredoto¢ili so se
na najnujnejse in tako postavile trdne temelje za prihodnje kr§canske civilizacije —
dogmatiko, moralo, kanonsko pravo in bogosluZje.

Vendar pa to $e ni vse. Ceprav je religija vrsta revolucionarnega gibanja, ki se zaveda
svojih totalitarnih ambicij, ne more uiti vplivu civilizacijskega okolja, v katerem se
razvija, ki je toliko vedji, Ce je nezaveden. Civilizacijsko okolje je namre¢ kot hranljiva
tekocina, v kateri se kopajo ljudje in ustanove, pri tem pa prodre vanje, ne da bi to ho-
teli ali se tega zavedali. Temu vsesplo§nemu pojavu bi lahko rekli kulturna osmoza.2

To, da so kristjani sprejeli grske ali latinske $ole, je odli¢en primer take osmoze. Ker so
kristjani v prvih stoletjih Ziveli v klasi¢nem svetu, so na temeljno kategorijo heleni-
sticnega humanizma gledali kot na nekaj »naravnega« in samoumevnega, ¢lovek kot
brezpogojno bogastvo je bil tako za njih pred specifikacijami. Lahko bi rekli,*” da si

bil kristjan lahko le, ¢e si bil na ¢loveski ravni dovolj zrel za dejanje vere in moralna
dejanja (zgodovinsko in etnografsko je potrjeno, da kr§¢anstvo za svoj razvoj potrebuje
vsaj nekaj malega civilizacije). Ker je torej klasi¢no izobraZevanje ponujalo ob¢udova-
nja vredno tehniko za vzgojo povsem razvitega ¢loveka, ni bilo potrebe po vzpostavitvi
drugega izobraZevalnega sistema. Vseeno pa pride trenutek, ko je treba ¢loveku dodati
versko komponento nadnaravnega daru. Prav zaradi svoje tehni¢ne nespremenljivosti
je klasi¢ni humanizem lahko sluzZil kot podlaga za red milosti. Clovek, izobrazen

po klasi¢nih normabh, je lahko postal govornik ali filozof, izbiral je lahko med delova-
njem in premi$ljevanjem. Odtlej mu je veselo oznanilo dalo novo moznost — lahko

je bil tudi odprt za milost in vero, lahko je bil kr§¢en, lahko je postal kristjan.

Odpor krscanstva do klasi¢ne kulture

Vendar pa to v praksi ni potekalo brez teZzav. Zavedati se moramo, da sprejetje sistema
klasi¢nega izobraZevanja $e ni pomenilo, da je bila sprejeta tudi kultura, kateri je izo-
braZevanje pripadalo.

Nasprotje med to kulturo in kr§¢anstvom je bilo veliko. Klasi¢no umetnost in literaturo
je sicer s starim mnogobostvom zdruzevalo dolgo soZitje, ampak je $lo bolj za to,

da je bila humanisti¢na kultura nekak$na tekmica novi veri, saj je prav tako skusala

na svoj nadin resiti vprasanja ¢loveka in zivljenja. Pri filozofskih kulturah je stvar

jasna — vsaka $ola je zelela skrivnost Zivljenjskega cilja, TéNog, srece zadrzati zase. To je
veljalo tudi za govornigko, estetsko kulturo. »Kult muz« je bil za u¢enjake enakovreden
pravi religiji. O tem iz stoletja v stoletje pricata bizantinska in zahodna renesansa, saj
je vsako ozivitev klasi¢ne tradicije v zgodovini spremljal val novopoganstva. V antiki

26 Prim. H. Davenson, Fondements d’une Culture chrétienne, Pariz 1934, str. 82-83, 57-68.

27 Popolnoma se zavedam anahronizma. Razlikovanje narava - nadnarava ne spada v anti¢no krs¢ansko
misljenje, saj jo je Sele zelo pozno razdelala srednjeveska teologija. Prim. H. de Lubac, Surnaturel,
Etudes historiques, Paris 1946.
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je spreobrnitev v kr§¢anstvo od izobrazenega ¢loveka zahtevala, da se odpove svoji
kulturi in jo preseze. Priznati je moral, da je kultura, v kateri je do takrat Zivel, ni¢evna
in ima svoje meje.2®

Kristjani v prvih stoletjih so se pravzaprav dobro zavedali tega nasprotja. Quid Athenae
Hierosolymis? »Kaj imajo skupnega Atene in Jeruzalem, Akademija in Cerkev?«*?
Takega mnenja niso bili le rigoristi, kot je bil Tertulijan, kar lahko vidimo Ze, ¢e samo
prelistamo patristi¢no literaturo. Celo najbolj »izobraZeni« cerkveni ucenjaki, najzve-
stej§i dedi¢i klasi¢nega migljenja in umetnosti, kot je bil sveti Avgustin,3° so se strinjali
s spontanim odzivom preprostih, neizobraZenih ljudi ter zavracali anti¢no kulturo kot
neodvisen ideal, kot protiutez kr§¢anskemu razodetju.

Med kopico besedil nismo izbrali najslikovitejsih, kot je Videnje svetega Hieronima,
ki mu je bilo pred bozjim razsodiscem oc¢itano, da je »ciceronski in nekricanski«3*
ampak najbolj verodostojna, tista, pri katerih so sodelovali celo cerkveni organi.
Kanonsko pravo je dejansko vsebovalo formalne predpise, v katerih se odraza ta odpor
kr§canstva do klasi¢ne kulture.

To velja na primer za anti¢no besedilo Apostolska didaskalija iz 3. stoletja, ki je bilo
na Vzhodu precej vplivno.3? V besedilu je jasno izraZzena prepoved: »Popolnoma se
vzdrzite poganskih knjigl«, katero spremljajo zelo nenavadni motivi: Kako je kristjan
povezan s temi zablodami? Ali potrebuje $e kaj drugega, ¢e ima BoZjo besedo? Sveto
pismo ne zado$c¢a le za nadnaravno Zivljenje, ampak tudi za kulturne potrebe. Nam
quid tibi deest in verbo Dei ad illas gentiles abulas pergas! Ali hrepenite po zgodovini?
Preberite knjigi kraljev! Elokvenci, poeziji» Preroke! Liri¢nosti? Psalme! Kozmologiji?
Genezo! Zakonih, morali? Veli¢astno BozZjo postavo! Odlo¢no morate zavredi vse te
tuje, zle spise, ab omnibus igitur aliens et diabolicis scripturis fortiter te abstine.3

Tako stroga navodila so obstajala tudi na Zahodu, vendar pa naceloma niso veljala
za vse kristjane, ampak le za tistega, ki bi moral v skladu s svojim duhovniskim po-
slanstvom biti zgled popolnosti — za $kofa. Ta se je moral popolnoma vzdrzati branja

28 Prim. Ps 118 (Septuaginta), 96.

29 Tertulijan, De praescriptione haereticorum 7.

30 Nasprotovanje cerkvenih ocetov klasi¢ni izobrazbi. Pogosto so jo poskusali pojasniti, glej predvsem
P. De Labriolle, Histoire de la Littérature latine chrétienne, 31947, str. 14sl; F. Boulenger, Einleitung

zu seiner Ausgabe der Schrift des hl. Basilius, Aux Jeunes Gens ..., Paris 1935, str. 16-23. H. |. Marrou,
Saint Augustin et la fin de la culture antique, str. 339-356. H. Fuchs, »Die friihe Kirche und die antike
Bildung, v: Antike, letnik V (1929), str. 107sl; C. L. Ellspermann, The attitude of the early Christian
Fathers toward pagan Literature and Learning, Washington 1949 (Patristic Studies 82) in zlasti: H.
Hagendahl, Latin Fathers and the Classics, Goteborg 1958 (Studia Greca et Latina Gothoburgensia 6),
ki se osredotoca predvsem na primer svetega Hieronima.

31 Hieronim, Epistula 22, 30.

32 Didascalia et Constitutiones apostolorum (izdaja F. X. Funk) I, 6.

33 Prav tam |, 6, 1-6.
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poganskih knjig, s heretiki pa se je lahko ukvarijal le pro necessitate et tempore. Tako so
namre¢ predpisovali Statuti anticne Cerkve3* (ki so dolgo veljali za kanone nepravega
Cetrtega koncila v Kartagini, danes pa smo mnenja, da gre pravzaprav za provansalsko
delo s konca 5. stoletja). To prepoved je potrdil Izidor Seviljski,3® sredi 12. stoletja pa
tudi Gracijan v svojem Dekretu.3® Pravzaprav je $e danes del kanonskega prava.3

Krscanstvo sprejme klasi¢no Solo

Nima smisla, da bi razpravljali o vseh pri¢evanjih, povezanih s to prepovedjo, in sku-
$ali ugotoviti, kako se je skozi stoletja odrazala v praksi. Zadeva namre¢ samo kulturo
v splo§nem smislu besede, torej intelektualno Zivljenje odraslih, in ne pripravljalne
kulture, vzgoje in izobrazevanja.3®

Odnos Cerkve do izobraZevanja je bil v antiki popolnoma drugacen. Ker se je Cerkev
dobro zavedala, da morajo verniki zaradi »ucene« narave kr§canstva imeti dostop do
literarne kulture, ni videla druge resitve, kot da se otroci izobraZujejo v tradicionalnih
helenisti¢nih $olah. Teorija in praksa sta bili tu eno.

Razlike, o katerih govorimo, so jasno vidne v besedilih tistega ¢asa. Kot poroca Evzebij,
je Origen poklic gramatika, ki ga je v zacetku opravljal tudi sam, pojmoval, za nezdru-
7ljivega z dejavnostjo kateheta, ki mu jo je zaupal gkof iz Aleksandrije.3® Podobno je
sveti Hieronim v duhu kanonskega prava grajal duhovnike, ki so zanemarjali evan-
gelije in preroke ter ¢as izgubljali z branjem posvetnih avtorjev. O¢ital jim je, da hoté
pocnejo nekaj, kar so otroci primorani poceti zavoljo izobraZevanja, id quid in pueris
necessitatis est, crimen in se facere voluntatis.4°

34 Statuta Ecclesiae Antiqua 16.
35 Sententiae 111, 3.
36 Decretum Gratiani |, 37.

37 Prepoved za $kofa (kot tudi za druge predstavnike duhovséine), da bi se posvecal branju posvetne
literature (pri tej izjavi vztrajam, in sicer kljub kritiki s strani Dom B. Botteja v: Bulletin de Théologie
ancienne et médiévale, letnik VI (1950 - 1953), $t. 283). Prim. B. Dolghagaray v: Vacant-Mangenot-
Amann, Dictionnaire de Théologie catholique, zv. 111/1, stolpec 607-608, s. v. Compétente (science);

B. Botte, Bulletin de Théologie ancienne et médiévale, letnik 6 (1950 — 1953), St. 283. sicer zanika pomen
pri¢evanj iz tega besedila, vendar smo zaradi novejSega ¢lanka G. G. Meersseman, »In libris gentilium
non studeant. Letude des classiques interdite au moyen age?« V: ltalia Medioevale e Umanistica, letnik
1 (1958), str. 1-13 svojo razlago ohranili. Ch. Munier, Les statuta Ecclesiae Antiqua, Pariz 1960 (delo
Genadija iz Masilije, napisano med letoma 476 in 48).

38 Za razlikovanje med kulturo v splosnem smislu in pripravljalno kulturo oz. vzgojo in izobrazevanjem
(ki se nadalje deli na celostno in formalno izobraZevanje) prim. mojo knjigo Saint Augustin et la fin

de la culture antique, str. VI-VIII. [Prim. nem. prevod: Augustinus und das Ende der antiken Bildung.
Paderborn idr.: Schéningh 1995, str. XXXII1].

39 Evzebij, Historia ecclesiastica IV, 3, 8.

40 Hieronim, Epistula 21,13, 9.
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Kritike posvetne kulture so se dotikale tudi $ole, ki je bila po tradiciji tesno povezana

s poganstvom. Ko so otroci prerasli zlogovnico, so se brati u¢ili s pomocjo seznamov
imen bogov. Ali niso bila klasi¢na besedila vzeta iz pesmi, v katerih se brezboZznost
kosa z nemoralnostjo? Vendar kljub temu nobenemu kristjanu ni priglo na misel, da bi
otroke vzgajal drugace, nihce jim ni prepovedal hoditi v poganske $ole.

Vzemimo kak$nega vihravega, skrajnega polemika, na primer Tertulijana. Nihée ni
namrec bolje obcutil in analiziral malikovalske in nemoralne narave klasi¢ne $ole.
Kristjanom je prepovedal poucevanje, ¢e§ da gre za poklic, ki je popolnoma nezdruzljiv
z vero, tako kot poklic izdelovalcev malikov ali zvezdogledov. Vendar pa se ne bi smeli
odpovedati posvetnemu izobraZevanju, saj bi bilo brez njega versko izobrazevanje
nemogoce (najprej se je treba nauciti brati), zato je priznal, da mora kr§canski otrok
nujno hoditi v $olo, torej v isto $olo, kot jo je prepovedal uciteljem. Po njegovem mne-
nju se mora otrok le znati ustrezno odzvati in ne pustiti malikovanju, ki se iri v $olah,
da ga prevzame. Obnasati se mora kot nekdo, ki se dobro zaveda, da prejema strup,

a ga ne spije.#

Vendar pa ta re$itev ni ustrezala Tertulijanovemu ¢asu, saj so bili kristjani takrat le
manj$ina sredi imperija, ki jih je preganjal. Tudi sredi 4. stoletja, ko se je imperij

s cesarjem v Mali Aziji uradno spreobrnil in je ogromno tamkaj$njih prebivalcev
postalo kristjanov, se ni ni¢ spremenilo. Kr§¢anski otroci in mladostniki so se $e naprej
$olali v istih klasi¢nih $olah kot pogani. Se naprej so prejemali ta »strup« v obliki Ho-
merja, pesnikov, zahrbtnih bajeslovnih likov in temnih strasti, ki so jih ti simbolizirali
ali poosebljali. Zavarovali so se s protistrupom, ki so ga prejeli z versko vzgojo zunaj
Sole, v Cerkvi in v druzini. Ko je bila njihova verska zavest enkrat razsvetljena

in izoblikovana, so lahko §li po pravi poti in znali biti razsodni.

To Zeli povedati tudi slavna razprava svetega Bazilija o branju posvetnih avtorjev,4*

e jo le dobro razumemo. Od renesanse do danes je namre¢ v njej vse prevec bralcev
skusalo najti razpravo o koristih preu¢evanja poganskih klasikov.# Vendar pa gre bolj
za homilijo o nevarnostih, ki jih predstavljajo, in o tem, kako te nevarnosti premagati
—bodisi tako, da si pesnike razlagamo v ludi evangelijske morale ali da njihove pesmi
skrbno izbiramo. Namen razprave ni bil, da kr§¢anski pedagogi predistijo u¢ni nacrt.
Sveti Bazilij je nagovarjal mlade, svoje lastne necake, ki so zakljucevali $olanje. Tako
kot Tertulijan je Zelel le izoblikovati njihovo kr§¢ansko razsodnost in jim omogociti,
da bi iz svoje ucenosti iztrZili najved, kar se da. Kr§canska vzgoja je tako nadgrajevala
humanisti¢no izobrazevanje, ne da bi ga podvrgla svojim lastnim potrebam.

41 Tertulijan, De idolatria 10.
42 Bazilij, Homilia in psalmum 22.

43 O pravem pomenu Bazilijeve Pridige k Psalmu 22 zopet primerjaj moje delo Saint Augustin, str. 396
op. 2in S. Giet, Les Idées et les Doctrines sociales de saint Basile, Paris 1941, str. 217-232.
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Kristjani v klasi¢cnem izobrazevanju

Treba je poudariti, da Cerkev ni uresnicila Tertulijanove stroge prepovedi glede udi-
teljskega poklica. Okoli leta 215, to se pravi priblizno ob istem ¢asu, kot je Tertulijan
napisal svoje delo De Idololatria (211-212), je sveti Hipolit Rimski, po vsej verjetnosti
za svojo shizmati¢no skupnost, spisal tisto Apostolsko izrocilo, ki je v Siriji, Egiptu in
celo Etiopiji dozivelo tako velik uspeh. Tudi on nasteje poklice, ki so nezdruZljivi

s kr§¢anskim poslanstvom, vendar pa do profesorjev ni tako oster kot do zvodnikov,
zgodovinarjev in izdelovalcev malikov: »Za tiste, ki otroke ucijo o znanostih tega sveta,
bilo bolje, da to opustijo, ¢e nimajo drugega vira zasluzka, pa jim je oprodceno.«44
Hipolit je v svojih kanonskih zbirkah ohranil to strpnost#® ali jo celo povecal. 46

Nobenega dvoma ni, da je bil tak odnos za Cerkev obicajen, saj je veliko kristjanov
poucevalo v klasi¢nih $olah. Prvi, za katerega zagotovo vemo, je bil veliki Origen,

ki je v letih 202—203 pri sedemnajstih letih odprl $olo gramatike, da je lahko prezivljal
svojo druzino, ki je zaradi muceniske smrti njegovega oleta Leonida in s tem pove-
zane zaplembe premoZenja, obubozala.#” V o¢eh cerkvenih oblasti se je s tem komaj
kaj onecastil, saj mu je $kof Demetrij Ze leto dni kasneje zaupal uradno poucevanje
kateheze 48

Pol stoletja kasneje so kristjani vstopili v visoko $olstvo. Leta 264 so namre¢ prebival-
ci Aleksandrije Anatoliju, bodo¢emu $kofu Laodikeje, zaupali stolico za aristotelsko
filozofijo.4? Priblizno v istem ¢asu, leta 268, je duhovnik Malhion v Antiohiji kljub
svojemu duhovnigkemu stanu vodil helenisti¢no $olo retorike.>®

Takih primerov je bilo s ¢asom vedno vec. V 4. stoletju so bili kristjani prisotni na vseh
ravneh 3olstva, od preprostih uditeljev v $olah® in gramatikov®* do profesorjev govorni-

taksna kri¢anska profesorja — Proherezij v Atenah in Marij Viktorin v Rimu.?

44 Hipolit Rimski, Traditio Apostolica 16.

45 Testamentum Domini I, 2; Pseudo Hipolit, Canon Hippolytus 12.

46 Prim. Didascalia et Constitutiones apostolorum VI, 32, 7-13.

47 Evzebij, Historia ecclesiastica VI, 2, 15.

48 Prav tam VI, 3, 3; 8.

49 Hieronim, De viris illustribus 73; Evzebij, Historia ecclesiastica VI, 32, 6.
50 Prav tam VII, 29, 2.

51 E. Diehl, Inscriptiones Latinae Christiane Veteres, 717-723.

52 Prav tam 725-726; Gesta apud Zenophilum, dodatek v: OPTATUS MILEVITANUS, Contra
Parmenianum Donatistam, Appendix decem monumentorum veterum (Corpus Scriptorum
Ecclesiasticorum Latinorum, ur. C. Ziwsa. Dunaj: Akademie fiir Wissenschaften 1893, zv. 26, str. 18s.

53 Evnapij Sardski, Vitae sophistarum (Proherezij) 493; Hieronim, Chronicon ad annum post natum
Abraham 363; Avgustin, Izpovedi VI, 5 (10).
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Solski zakon Julijana Odpadnika

Ustavimo se za trenutek pri prvem $olskem preganjanju, ki so ga bili delezni kristjani
in katerega poseben znacaj lepo osvetli vprasanje, s katerim se ukvarjamo. Cesar Juli-
jan je 17. junija 362 kristianom z zakonom prepovedal poucevanje.># V besedilu zakona
je sicer pisalo le, da morata mestna oblast in cesar predhodno odobriti opravljanje
pedagoskega poklica, pod pretvezo, da se bo s tem zagotovilo usposobljene in moralne
ucitelje. Vendar pa je Julijan z dodano okroZnico® pojasnil, kaj se razume pod moral-
nostjo. Kristjani, ki so predavali o Homerju ali Heziodu, ne da bi verjeli v bogove, ki
sta jih pesnika opisovala, so bili oznaceni za neiskrene in nepostene, saj so poucevali
nekaj, v kar niso verjeli. Tako so bili pozvani, naj postanejo odpadniki ali prenehajo

s poucevanjem.

Povsem smiselno lahko trdimo, da je Julijan s tem ukrepom ustvaril prvo konfesio-
nalno $olo s poslanstvom S$irjenja vere. Neverjetno je, v kako nevtralnem ozradju se je
v drugi polovici 4. stoletja razvijalo visoko $olstvo. U¢itelji so bili lahko tako kristjani
kot tudi pogani, ucenci pa so cenili le njihovo pedagosko vrednost, ne glede na njihovo
vero. Evnapiju, goreCemu poganu, je bilo v veliko ¢ast, da je bil lahko ucenec kristja-

na Proherezija.5® Sveti Janez Zlatousti, ki ga je pobozna mati Antuza vzgajala v zelo
kri¢anskem ozradju, pa je poslusal predavanja poganskega profesorja Libanija.’” In zdi
se, da nobeden od njiju ni bil v nevarnosti, da bi se spreobrnil.

Julijan je ravno nasprotno Zelel klasi¢no izobraZzevanje okuziti z neko povsem novo’®
protikr§cansko teZnjo, tako da je kar se da utrdil izvirno vez med poganstvom in klasi¢-
nostjo. Vero v bogove je oznaceval z izrazom »helenizem« ter tako poenacil poganstvo
in kulturo. Kristjani so bili zanj barbari, zato jih je klical »Galilejci«,*® nemara jih je
celo Zelel prisiliti, da bi se uradno tako imenovali. Z njim je $ola, ki je bila sicer e
zmeraj na §iroko odprta za kr§canske otroke (pa so jo v resnici sploh lahko $e obiskova-
1i?), postala orodje za ponovni vzpon poganstva, kr§¢anstvo pa je se je vrnilo k prvotne-
mu »barbarstvu«.

Kristjani so ta ukrep smatrali za zaskrbljujocega in ponizujocega,5® nanj pa so se
odzvali zelo silovito. Njihov odziv je bil hkrati tudi izredno domiseln — ko jih je cesar
pozval, naj se zadovoljijo s tem, da lahko »hodijo v svoje galilejske cerkve in tam preda-

54 Codex Theodosianus XIIl, 3, 5.

55 Julijan Odpadnik, Epistolae 61c.

56 Evnapij Sardski, Vitae sophistarum (Proherezij.) 485.
57 Sokrat Sholastik, Historia ecclesiastica VI, 3.

58 Vendar pa obstaja tudi precedenéni primer. Cesar Maksim Daja je uciteljem osnovnih 3ol predpisal,
da morajo njihovi ucenci preucevati »Pilatove akte« in se jih nauditi na pamet. To delo je polno zaljenja
Kristusa (Evzebij, Historia ecclesiastica 1X, 5, 1; 7, 1).

59 Gregor iz Nazianza, Orationes |V, 76.

60 Prim. Julijan Odpadnik, Epistolae 61a.

36



vajo o Mateju in Luku«,®* se niso hoteli kar tako odpovedati svoji pravici do literarnega
izrodila, zato so se lotili predelave svojih besedil in ustvarili nekak$ne nadomestne
klasike. S tem sta se ukvarjala dva Apolinarija, oe in sin, dva aleksandrinska profesor-
ja, ki sta pri$la sreco iskat v Laodikejo, v Sirijo, kjer sta bila zaradi svoje vneme

za literaturo za nekaj ¢asa tudi izobcena. Lotila sta se na primer priredbe peteroknjizja
v homerskem slogu in zgodovinskih knjig Stare zaveze v dramskem slogu, pri tem

pa sta uporabljala vse Zanre in metrume, od Menandrove komedije do Pindarove ode.
Odlomke iz Nove zaveze sta predelala v obliki dialogov v Platonovem slogu.®?

In tu nastane paradoks — ¢eprav so bili kristjani nekako primorani vzpostaviti strogo
krs¢ansko izobraZzevanje, so to odklonili in se uspeli obdrzati na ozemlju klasi¢ne kul-
ture. Vendar pa poskusi obeh Apolinarijev niso obrodili sadov. 11. januarja 3643

je bila Julijanova prepoved odpravljena, kr§canski ucitelji so se vrnili na svoje poloZaje
in vse je zopet potekalo po starih tirnicah, saj je bila Cerkev popolnoma zadovoljna

s klasi¢nim izobrazevanjem.

Majhen vpliv krs¢anstva na Solo

Clovek bi pricakoval, da so se $ole z vedno ve¢ kricanskimi ucitelji in uc¢enci posto-
poma pokristjanile.%4 Pravzaprav je neko kanoni¢no besedilo, katerega ¢as nastanka

je na zalost tezko ugotoviti (4., 5. ali 6. stoletje?), od kr§¢anskega gramatika dejansko
zahtevalo, naj pred svojimi ucenci pove, da »poganski bogovi v resnici niso ni¢ drugega
kot zli duhovi«® in da je edini Bog Oce, Sin in Sveti duh. Zdi se celo, da ga spodbuja

k »apostolatu« (¢e uporabimo sodoben Zargon): »Dobro je, da poucuje pesnike,

&e svojim ucencem posreduje tudi vero, pa si zasluzi $e ve&jo pohvalo.«®®

Domnevamo lahko, da so bili tak$ni nasveti v¢asih posledica dejstva, da je Julijan
Odpadnik kr§¢anskim uciteljem odital, da grdo ravnajo s pesniki, kot je Homer, in jih

61 Prav tam 61c, 423d.
62 Sokrat Sholastik, Historia ecclesiastica Ill, 16; Sozomen, Historia ecclesiastica V, 18.
63 Codex Theodosianus XIl, 3, 6.

64 Ganljivo besedilo svetega Bazilija nam kaze, kako so se otroci iz Cezareje veselili, da so lahko

za en dan odloZili svoje tablice in zapustili $olo, da bi se udelezZili prosnjega dne, ki ga je $kof zapovedal
ob lakoti, ki jo je povzrocilo susno obdobje. Pri tem so v svoji nedolznosti iz zalostnega dne naredili
praznik. (Homilia 8, 72, PG 31, 309 - v letu 368). Dejstvo, ki kaze na to, da je med starsi, ucitelji in
Cerkvijo vladalo zaupno in sodelovalno ozradje.

65 Psevdo Hipolit, Canon Hippolytus 12.

66 Arabsko besedilo Hipolitovega Kanona, ki ga je na podlagi dveh rimskih rokopisov objavil

D. B. von Haneberg, Miinchen 1870 (prav tako Kanon 12, ki nas zanima, v: Sitzungsberichte der
Mtinchener Akademie der Wissenschaften 1869, 2, str. 43 sl.) je zelo popaéeno. Latinski prevod H.
Achelisa v: Harnack-Gebhardt, Texte und Untersuchungen VI 4, str. 8o sl., ni zadovoljiv. L. Massignon
mi je prijazno pomagal ovrednotiti to zahtevno mesto. Pri tem sva upostevala nemski prevod, ki ga je
izdal W. Riedel (Die Kirchenrechtsquellen des Patriarchats Alexandrien, Leipzig 1900, str. 206). Uporabil
je berlinske rokopise, ki pa jih zal ni objavil.
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obtozil brezboznosti, brezumnosti in zablode.5 Vendar pa se sode¢ po ohranjenih do-
kumentih zdi, da nova religija ni vplivala na pedagogiko v vsakdanjem Zivljenju. Ce po-
gledamo zvezek egiptovskega kricanskega Solarja iz 4. stoletja,®® vidimo, da se prav ni¢
ne razlikuje od gest ali sedem stoletij starejsega®® helenistiénega ucbenika — mitologka
imena so $e vedno ista, prav tako moralne in nespodobne sentence in anekdote. Edini
znak kr§canstva je, poleg napisa »Hvaljen bodi Bog« na vrhu prvega lista, natan¢no
narisan monogram kriza na zacetku vsake strani. Tega dokaza seveda ne gre zanemar-
jati. Sklepamo lahko, da je otrok, ko je narisal ta verski simbol, izrekel kratko molitev:
»Sveti kriZ, varuj mel«.”® Vendar pa tovrstna posvetitev ni bila dovolj, da bi kr§¢anski
duh prodrl globoko v $olsko okolje. Obstaja $e ve¢ podobnih dokumentov iz 5. in 6.
stoletja, ko so se otroci v Fajumu $e naprej udili pisati tako, da so prepisovali mitologka
imena (Evropa, Pazifaa), ne da bi to povzrocilo kakréno koli ogoréenje.”

Cerkev ni organizirala nobenega strogo cerkvenega izobraZevanja (v naslednjem
poglavju bomo obravnavali tudi nekaj izjem tega pravila), niti za otroke, za katere je
bila e posebej odgovorna, kot so sirote, ki so jih vzgajale skupnosti,’* ali mladi bralci,
ki so s svojim angelskim glasom polepsali bogosluZje in so bili najmanj od 4. stoletja
vklju¢eni v klerikalno hierarhijo.”?

To se lepo kaZe v nenavadnem dogodku iz Zivljenja svetega Atanazija.”* Kot otrok je
vzbudil pozornost §kofa Aleksandra, ko je pri igri z drugimi otroki zrelo in milo opra-
vljal $kofovske naloge. Odlo¢il se je, da ga usmeri v duhovscino, vendar se je moral
prej ustrezno iz$olati. Ce bi obstajala klerikalna $ola, bi ga nedvomno poslal tja. Tako
pa ga je izrodil star§em, da »bi ga vzgojili v cerkvenem duhux. Ti so tako poskrbeli

za prve razrede $olanja, ga naudili hitropisa in osnov slovnice, nato pa so ga ponovno
peljali do $kofa, pri katerem je odtlej opravljal naloge akolita.”s

67 Julijan Odpadnik, Epistolae 61c, 423d.

68 P. Collart, Les Papyrus Bouriant, Paris 1926, 1.

69 O. Guéraud, P. Jouguet, Un Livre d’Ecolier du llle siécle avant Jésus-Christ (=Publications de la
Société Royale Egyptienne de Papyrologie, Textes et Documents I1).

70 V turskih &asih so grski otroci izrekali prosnjo Travpé Bonel por, pri cemer so »brali« kriz, ki so ga
narisali na zaetku svojega abecednika: G. Chassiotis, L'Instruction publique chez les Grecs depuis
la prise de Constantinople par les Tures, Paris 1881, str. 16.

71 C. Wessely, Studien zur Paldographie, 11, LVI.

72 Didascalia et Constitutiones apostolorum V.

73 V zvezi z lectores infantuli glej zbrano gradivo J. Quastena. Musik und Gesang in den Kulten

der heidnischen Antike und christlichen Friihzeit (Liturgiegeschichtliche Quellen und Forschungen XXV),
Miinster 1930, str. 133-141.

74 Rufin Akvilejski, Historia ecclesiastica X, 15. Naj poudarimo, da gre verjetno za legendarno epizodo.
Kronologija nam dela tezave (nastopajoci $kof naj bi bil Aleksander, ki je Skofovski stol v Aleksandriji
zasedel Sele leta 312; v letih okrog 293-295 rojeni Atanazij bi bil Ze prestar. Vendar to ni tako pomembno.
Zanima nas namre¢ fabula pripovedi in ne zgodovinskost dejstva.

75 Rufin Akvilejski, Historia ecclesiastica X, 15.
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Omenimo lahko en sam primer, pri kateremu je bila izjemoma prisotna Zelja po
ustanovitvi kr§¢anske konfesionalne $ole. Cesar Valens je okoli leta 372 dva nicejska
duhovnika iz Edese izgnal v Antinopolo, na konec Tebaide, ker sta se upirala njegovi
arijanski politiki. Osupla sta spoznala, da tam kristjani (za razliko od njune domovine)
predstavljajo le manjsino sredi gmote poganov. Kako spreobrniti te nevernike? Proto-
gen je odprl osnovno $olo, kjer je ucil pisanje in hitropis. A ker je bilo pedagosko delo
njegov apostolat, je za narek in recitacijo izbiral besedila iz Davidovih psalmov ali Nove
zaveze. Svoje ucence je tako ucil katehezo, ti pa so se zavoljo njegove naklonjenosti in
Evlogijevih ¢udezev kmalu spreobrnili.”8

Teodoret nam to zgodbo pripoveduje s tak§nim zac¢udenjem in radostjo, da lahko za-
¢utimo, kako izjemno je bilo vse to v njegovih oceh. Protogen bi lahko bil oce verskega
izobrazevanja v sodobnem pomenu besede (saj je versko vzgojo in $irjenje vere zdruzil
s povsem $olskim delom), ¢e le ne bi prihajal iz Edese, enega glavnih sredi$¢ sirske
kulture, kjer je bila taka vrsta $ole, kot vemo, nekaj normalnega. Ker je bila njegova
pobuda omejena na dezelo na koncu Zgornjega Egipta, ni obrodila nobenih sadov in ni
imela posnemovalcev.

Visoke teoloske sole

Kr$c¢anske osnovne in srednje $ole torej praviloma niso obstajale. Od 2. stoletja naprej
so se sicer ustanavljale kricanske visoke teoloske $ole, vendar se niso uspele globoko
zakoreniniti v Cerkvi in so tako kmalu propadle.

Poucevanje doktrine je v kr§¢anstvu imelo ugledno mesto, zato se je razsirilo na
tehni¢no gledano vi$jo raven, kjer se je razodeta Resnica proucevala bolj poglobljeno,
sistemati¢no in podrobno kot pri katehezi. K sveti znanosti je na ta na¢in $e najbolj
tezilo gnosti¢no gibanje, ki bi lahko za kristjane bilo to, kar je za izobrazene pogane
predstavljala visoka filozofska kultura.

Zdi se, da so bili hereti¢ni uitelji tisti, ki so prvi zaceli s tak§nim izobraZevanjem, ven-
dar so jih kmalu posnemali ortodoksni kristjani, kot lahko vidimo v primeru apologe-
tov, sploh pri najslovitejSemu izmed njih, Justinu Mucencu. Radi so se predstavljali
kot filozofi”? in nosili filozofske obleke.”® Evzebij je zapisal, da je Justin pouceval

»v filozofskem oblacilu (ali drzi)«.”® Odprli so pravo $olo, Si5ackaieiov,®® s poznanim
naslovom.® Bili so tako filozofski, da so se morali soocati z nekak$no stanovsko sovra-

76 Teodoret, Historia ecclesiastica 1V, 18, 7-14.

77 Justin Muéenec, Dialog z Judom Trifonom |, 1; Tacijan, Govor proti Grkom 32; prim. Atenagora;
Hermov pastir.

78 Justin Mucenec, Dialog z Judom Trifonom |, 2; Tertulijan, De pallio.
79 Evzebij, Historia ecclesiastica IV, 11, 8.
80 Irenej Lyonski, Adversus Haereses |, 28, 1.

81 Gli Atti di s. Giustino (izd. Franchi de’ Cavalieri, Studi e Testi, zv. VIII, Rim 1902), 3, str. 34.
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Znostjo svojih poganskih tekmecev, cini¢nih pridigarjev, kot je bil tisti Kreskens, zaradi
katerega je sveti Justin toliko pretrpel.82

Justinovi poslusalci so bili tudi rojeni kristjani, na primer Evelpist, ki se pojavlja

v zapisih o njegovem mucenistvu.®3 Justin torej ni imel samo propagandnih predavanj
za pogane dobre volje, ampak se je ukvarjal tudi s poglobljenim poudevanjem na vis;ji
stopnji. Apologetov za razliko od katehetov niso pooblastili cerkveni dostojanstveniki.
Bili so namre¢ laiki, ki so poucevali na lastno odgovornost, $lo je za »kr§¢anske filozo-
fe, in ne za cerkvene ucitelje. 34

3. stoletje v Rimu in Aleksandriji

Tovrstno izobraZevanje se je nadaljevalo do 3. stoletja. Na ta nadin sta ucila tudi Kle-
men Aleksandrijski in Hipolit Rimski. Slednjega so ucenci pocastili s kipom, ki ga je
upodabljal kot filozofa, ki poucuje in sedi na prestolu (v katerem je bil graviran seznam
njegovih del in tabela njegovega izra¢una velike no(“:i).85 To pa ni bil edini taksen spo-
menik. Na kr§¢anskih nagrobnih spomenikih izpred obdobja konstantinskega miru so
bili pokojniki pogosto upodobljeni kot »ucitelji«, filozofi ali u¢enjaki, ki razmisljajo ali
razlagajo Sveto pismo.

Vendar pa so bile to zgolj zasebne pobude. Po pri¢evanjih Evzebija®® in Filipa iz Side®
naj bi v Aleksandriji obstajala neka $ola svetih knjig, v kateri so se dve stoletji menja-
vali usposobljeni ucitelji, Siadoyxr, tako kot v grskih filozofskih $olah. Toda, ¢eprav je
bila Aleksandrija od Filona Judaja do svetega Cirila edinstveno okolje z intenzivnim
judovskim in kr§¢anskim doktrinalnim delovanjem, je tam v resnici uradna teoloska
Sola obstajala le v ¢asu Origena.

Kot smo Ze omenili, mu je $kof Demetrij pri osemnajstih letih zaupal uradno pouceva-
nje kateheze, ki je bilo zaradi preganjanja v precejsnem neredu.®® To nj egovo pouceva-
nje je kmalu doZivelo velik uspeh. Origen je opustil delo posvetnega profesorja,®® da se

82 Justin Mucenec, Druga apologija, 3; Tacijan, Govor proti Grkom 19.
83 Gli Atti di s. Giustino 4, str. 35.

84 V zvezi s teoloskimi $olami iz 2. in 3. stoletja primerjaj predvsem &lanke G. Bardyja, »Les Ecoles
romaines au lle siecle, v: Revue d’Histoire ecclésiastique, letnik XXVIII (1932), str. 501-532.

»Aux Origines de 'Ecole d’Alexandrie«, v: Recherche de Science religieuse, letnik XXVII (1937), str. 65-90.
»Pour 'Histoire de I'Ecole d’Alexandrie, v: Vivre et Penser, letnik Il (1942), str. 80-109.

85 V zvezi z rimskim kipom Hipolita prim. H. Leclercq v: Dictionaire d’Archélogie chrétienne et de
Liturgie, zv. V1/2, stolpci 2419-2460; G. de Jerphanion, La voix des Monuments, str. 303 op 1. V zvezi
s kr§¢anskimi nagrobniki, na katerih so pokojniki upodobljeni kot »filozofi«, prim. moj Mouaikog avrip,
Grenoble 1937, str. 269-289.

86 Evzebij, Historia ecclesiastica V, 10, 1.
87 PG 39, 229.
88 Evzebij, Historia ecclesiastica V1, 3, 3.

89 Prav tam VI, 3, 8.
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mu je lahko povsem posvetil. Svojo $olo je zaradi potreb vedno ve¢ poslusalcey,

vedno vigjega kulturnega nivoja in morda tudi Hipolitovega vpliva®® celo razdelil na
dva dela. Heraklasu,?* enemu izmed svojih prvih ucenceyv, je zaupal osnovno pouceva-
nje kateheze, sam pa je vodil vigji razred, kjer je pouceval eksegezo in teologijo.%?

S pomodjo Evzebijevih zapisov si lahko ustvarimo vsaj okvirno predstavo o tej visoki
$oli verskih $tudij. Origen je domiselno prilagodil metode, znacilne za helenisti¢no
visoko $olstvo. Osnova je bila trdno srednjesolsko izobrazevanje, katerega u¢ni nacrt
je vseboval svobodne umetnosti, literaturo in matematiko. Ta podlaga je bila potrebna
za $tudij filozofije, ki je utrl pot religioznim raziskavam, ki so temeljile na pogloblje-
nem preucevanju Svetega pisma.9

Vendar pa je bila usoda te izjemno izvirne in plodne pobude bolj kratka. Cez petnajst
let, okoli leta 230 ali 231, je bil Origen zaradi disciplinskih in doktrinalnih nesoglasij

s §kofom Demetrijem odstavljen in izgnan iz Aleksandrije.? Po njegovem odhodu

je visoka $ola propadla. Ohranila se je edino katehetska $ola, ki jo je $e vedno vodil
Heraklas,% ko je ta zasedel §kofovski prestol, pa Dionizij, prav tako Origenov ucenec.9®

Ko je bil Origen izgnan iz Aleksandrije, si je kon¢no zatocisce poiskal v Cezareji v Pale-
stini, kjer je njegovo poucevanje dozivelo enak uspeh kot v Aleksandriji, kot se odraza
v primeru svetega Gregorja Cudodelnika in njegovega brata, ki ju je odvrnil od pravne
kariere in ju privabil v svoje kroge.®” Tam je ostal skoraj dvajset let, do preganjanja pod
cesarjem Decijem (250). Ohranila se je njegova prec¢udovita knjiZnica, ki je v Cezareji
dolgo veljala za ob¢udovanja vredno $tudijsko sredi$ce, vendar pa se zdi, da se njegova
Sola kot ustanova po njegovem mudenistvu ni obdrzala.%®

Ukinitev teh sol

Temelji, ki so jih postavili apologetiki in Origen, se niso obdrzali. Verska kultura

se je sicer vedno bolj razvijala, zlasti po konstantinskem miru. Eksegeza in teologija
sta postali temeljni disciplini nove kr§¢anske kulture, ki je bila znacilna za pozni rim-
ski imperij in Bizanc. Ne samo duhov§¢ina, ampak vsi izobraZeni verniki so svojim

90 Prim. Hieronim, De viris illustribus 61.

91 Evzebij, Historia ecclesiastica V1, 3, 1.

92 Prav tam VI, 15.

93 Prav tam VI, 18, 3-4.

94 Prav tam VI, 19, 15-19; 23; Photius Bibliothéque zvezek Il, 118.
95 Evzebij, Historia ecclesiastica VI, 26, 1.

96 Prav tam VI, 29, 4; Hieronim, De viris illustribus 69.

97 Evzebij, Historia ecclesiastica VI, 30, 1; Hieronim, De viris illustribus 65; Gregor Taumaturg,
Oratio Panegyrica 6.

98 D. Schemmel, »Die Schule von Caesarea in Palestina, v: Philologische Wochenschrift 1925,
stolpci 1277-1280.
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posvetnim dejavnostim dodali versko komponento, ki je pogosto postala prevladujoca.
Vsi so torej bili teologi, zacens$i z vladarjem, pa naj bo to Konstantin, Justinijan ali Hil-
perik.?? Nekateri so bili pri tem vse prej kot zmerni. Ortodoksni uditelji so imeli veliko
dela s tem, da so zadusili to teolosko mrzlico, v kateri so se odrazale kulturne potrebe
tiste dobe in najhujsi elementi helenisti¢nega humanizma — filozofska eristika*®®

in govornigka dolgoveznost.

Vendar pa je treba poudariti, da ta kr§¢anska kultura, ki se je napajala z izrednim lite-
rarnim in govorniskim razcvetom, ni bila podprta z ustreznim izobraZevanjem. Visokih
verskih $ol ni bilo ve¢. Verniki so bili delezni zgolj osnovne kateheze in pridiganja. Du-
hovniki se niso izobraZevali v $olah, ampak preko osebnih stikov s $kofom in starej$imi
duhovniki, v krogu lokalne duhovicine, kjer so Ze od otro$tva sodelovali kot bralci.

Od 3. do 4. stoletja torej na podroc¢ju pedagoskih ustanov ni bilo nobenega napredka,
ampak nazadovanje. Sveti Hieronim na primer pripoveduje, kako je na svojih poto-
vanjih po Vzhodu v mladih letih v Antiohiji poslusal Apolinarijeva predavanja,

v Aleksandriji predavanja Didima Slepega,'®* v Konstantinoplu pa predavanja Gregorja
Naziangkega,*®* vendar je $lo bolj za medosebne odnose, za zasebni pouk brez profe-
sorskega znacaja.

Obc¢udovanja vredne dosezke velikih §kofov iz 4. in 5. stoletja, kot so sveti Bazilij

v Cezareji, sveti Janez Zlatousti v Konstantinoplu, sveti Ambroz v Milanu in sveti
Avgustin v Hiponu, dobro poznamo. Sicer se zdi, da niso ustvarili ni¢esar, kar bi lahko
spominjalo na kr§¢ansko $olo, so pa izoblikovali izredno kr§¢ansko kulturo, ki so jo
okoli sebe &irili z zgledom in pridiganjem. Nekateri, na primer sveti Avgustin,*® so se
lotili celo teorije, tako da so opredelili cilje, domet in metode. Niso pa skusali vzposta-
viti pravega izobrazevalnega sistema. Ker so bili tudi sami iz$olani v klasi¢nih $olah,
katerih pomanjkljivosti in nevarnosti so dobro poznali, se jim je zdelo logi¢no, da se
zadovoljijo z njimi.

V 6. stoletju, v ¢asu cesarja Justinijana, so zahodnjaki, ko so potovali skozi Konstanti-
nopel, zacudeni in navdu$eni spoznali, da v Nizibisu, v sirski deZeli, obstajajo »$ole,
kjer poucujejo Sveto pismo, tako kot v posvetnih $olah v rimskem imperiju poucujejo
gramatiko in retoriko.«*°4

99 Gregor iz Toursa, Historia Francorum VI, 44.

100 [Umetnost razpravljanja].

101 Hieronim, Epistula 84, 3, 1.

102 Prav tam 50, 1; 52, 8. Commentarii in Isaiam 11| ad 6, 1.

103 Sveti Avgustin kot teoretik kr$¢anske vzgoje. Prim. moj Saint Augustin et la fin de la culture
antique, str. 331sl.

104 Junil Afriski, Instituta regularia divinae legis; Kasiodor, De Institutione Divinarum Litterarum |.
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POJAV SREDNJEVESKIH KRSCANSKIH SOL

V 4. stoletju so se vendarle zacele pojavljati kr§¢anske $ole, ki so bile popolnoma posve-
Cene verskemu Zivljenju in v sebi niso imele ve¢ ni¢ anti¢nega. Te Sole so Ze bile pod
srednjeveskim vplivom, vendar pa so dolgo veljale za dobrino, omejeno na dolo¢eno
okolje, ki se izven tega okolja prakti¢no ni irila. Govorimo o menigkih $olah.*®

Meniske $ole na Vzhodu

Egiptovski puscavski ocetje naj bi*°® e zelo zgodaj v svoje vrste sprejemali mladenice
ali celo majhne decke, kar je najprej veljalo za izjemo, nato pa je postajalo vedno bolj
pogosto. Tako so bili na primer v velike redove, ki jih je osnoval sveti Pahomij, po nava-
di vkljuceni tudi $tevilni otroci.**?

Ker so jih menihi sprejemali, so bili odgovorni tudi za njihovo izobrazbo. Mladi
novinec je bil zaupan castitljivemu, izku§enemu in krepostnemu starcu, ki je imel
vlogo duhovnega oceta, APA (koptska beseda za »oceta«).*°® Delezni so bili predvsem
asketske in moralne vzgoje, torej bolj duhovne kot intelektualne. Ne smemo pozabiti,
da je bil sveti Anton, veliki zacetnik menigkega Zivljenja, nepismen koptski kmet,**?
a je kljub temu lahko dobro shajal brez knjig, kar je dokazal tudi filozofom, ki so prisli
k njemu, da bi mu nasprotovali.**® Tu ti&i osnovna znacilnost vzhodnega menistva.
Menihi se v puscavi niso toliko ukvarjali z izobraZevanjem, ampak so skusali pozabiti
na pesnike in posvetno znanost, ki so se jih naudili v $oli.*** Menistvo je v krican-

ski tradiciji obudilo »primat preprostih«**? in se tako zoperstavilo intelektualnemu
ponosu, ki je bil znadilen za anti¢no kulturo in je v 3. stoletju, kot to dokazuje primer
gnostikov in aleksandrijcev, ogrozal evangelijsko preprostost.

Seveda je bil $e vedno prisoten tudi »uceni« znacaj kr§¢anstva. Menihi so dan in no¢
razmisljali o BoZji postavi, o BoZji besedi, o Svetemu pismu. Na Vzhodu je bilo nekaj
obicajnega, da so ga znali na pamet. Vendar so se ga najlaZje naudili tako, da so ga
najprej prebrali. Zato je okoli let 320-340 sveti Pahomij v svojih menigkih pravilih za-
povedal, da se mora neizobrazen ¢lovek, ki vstopi v red, najprej nauditi dvajset psalmov

105 Tema, ki jo to poglavje in epilog [ni vklju¢en v ta prevod], ki sledi, le okvirno povzameta, je bila
predmet temeljite Studije P. Richéja, Education et culture dans I’Occident barbare (Ve - Vllle siécles),
Paris, 1962 (Patristica Sorvonnesia, 4), ki jo bralcem toplo priporo¢amo.

106 Janez Kasijan, Institutiones V, 40.
107 Regula Pachomii (izd. A Boon, Th. Lefort, Pachomiana Latina) paragraf 5; 159; 166; 172.

108 V zvezi s pojmom »oce« pri egiptovskih pusc¢avnikih prim. élanek ). Duponta v: La Vie Spirituelle,
letnik 1947, St. 321, str. 216-230.

109 Atanazij, Vita Antonii 72.
110 Prav tam 73; prim. 20.
111 Janez Kasijan, Collationes patrum in scetica eremo XIV, 12.

112 Lk 10, 21 = Mt 11, 25.
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ali dve pismi. Ce ne zna brati, bo imel tri ure pouka na dan pri izobrazenemu meni-
hu, ki ga bo naudil ¢rke, zloge, besede ... Etiam nolens legere compelletur! Naceloma

so morali vsi v redu znati prebrati vsaj Knjigo psalmov in Novo zavezo ter se ju nauditi
na pamet.**3

Sveti Bazilij po drugi strani v svojih menigkih pravilih dovoljuje sprejem otrok, ki jih
star§i v menisko skupnost pripeljejo Ze v prvih letih Zivljenja. Ti so se pod vodstvom
svetega starca naucdili brati, da so lahko potem preucevali Sveto pismo. Sveti Bazilij

je ubral odli¢en pedagoski pristop. Ko je otrok enkrat osvojil zlogovnico, se je hitro
naudil brati posamezne besede, nato pa $e maksime in kratke anekdote. V Bazilijevih
pravilih je bil mitologki repertoar grike $ole nadomescen z imeni svetopisemskih oseb,
verzi iz Pregovorov in svetopisemsko zgodovino.*'4

V bistvu gre za enak program in metodo, kot ju je razvil sveti Hieronim v svojem
kr§¢anskem u¢nem nadrtu, ki ga je okoli let 400—402 napisal za malo Pavlo, vauki-
njo, heerko in necakinjo njegovih dragih rimskih u¢encev,** leta 413 pa $e za drugo
deklico, Pakatulo.*® V obeh primerih je §lo za bodo¢i redovnici, ki sta bili Ze od rojstva
posveceni sluzenju Kristusu.**7 Pavla ni bila vzgojena v Rimu, ampak v Betlehemu,

v samostanu, v katerem je bila njena teta Evstohija prednica, Hieronim pa je bil tam
zadolzen za duhovno vodstvo. IzobraZevanje je bilo povsem asketsko,® brez kakrine-
ga koli posvetnega leposlovija'*? in umetnosti,**® osredotoceno je bilo na Sveto pismo,
ki se ga je bilo treba sistemati¢no nauciti v celoti.*** Poleg tega so bili na urniku le $e
ocetje: Ciprijan, Atanazij in Hilarij.*** Prve vaje so bile zelo podobne vajam svetega
Bazilija — seznami imen, s pomocdjo katerih se je otrok ucil brati, so bili na primer vzeti
iz Kristusovih evangelijskih rodovnikov.*?3

To, da so se v meniski pedagogiki dejansko uporabljale tak§ne metode, dokazujejo
egiptovski ostrakoni s presenetljivo poznim datumom nastanka (7.-8. stoletje). Na njih
lahko najdemo sezname besed s kri¢anskimi izrazi,*** na primer lastna imena iz pri-

113 Regula Pachomii 139-140.

114 Bazilij, Regulae fusius tractatae 15.
115 Hieronim, Epistula 107.

116 Prav tam, Epistula 128.

117 Prav tam, Epistula 107, 5, 1; 128, 2, 1.
118 Prav tam, Epistula 107, 7, 1; 128, 4, 1.
119 Prav tam, Epistula 107, 4, 1.

120 Prav tam, Epistula 107, 4, 3.

121 Prav tam, Epistula 107, 12; 128, 4, 2.
122 Prav tam, Epistula 107, 12, 3.

123 Prav tam, Epistula 107, 4, 4.

124 H. R. Hall (ur.), Coptic and Greek Texts of the Christian Period from Ostraka, Stelae,
etc. in the British Museum. London, British Museum 1905, $t. 21379.
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povedi o binkostnem dogodku iz Apostolskih del,*?> odlomke iz psalmov, ki so se upo-

rabljali kot tema za vaje v pisanju,*® in pa, kar je najbolj nenavadno, »pripovedni« esej
z legendarno tematiko: »Pripoveduj o Kristusovem ¢udezu z vinsko trto!«**? Poleg tega
so v Fajumu nasli zvezek nekega $olarja, ki med vajami v pisanju vsebuje tudi verze

iz Psalma 32/33 in izhaja iz 4. ali 5. stoletja.*?®

Majhen vpliv

Vendar pa je bilo to izobrazevanje rezervirano za mlade menihe. Nekateri so premislje-
vali o tem, da bi ga raz§irili tudi na druge otroke. Sveti Bazilij si v enem izmed svojih
meniskih pravil postavi to vprasanje in se nekoliko zadrzano strinja s tem, da bi vrata
svojega redu lahko delno odprl tudi »posvetnim otrokome, naideg BiwTikoi, ki bi mu
jih stari zaupali.*?® Janez Zlatousti je okoli leta 375 v asketski vnemi kri¢anske starge
zelel prepricati, naj izobrazbo svojih otrok od desetega leta naprej zaupajo menihom

v »puscavah« okoli Antiohije, dale¢ stran od nevarnosti posvetnega Zivljenja.*3°

Toda vse to ni imelo ve¢jega vpliva. Vidi se, da je poziv Janeza Zlatoustega prisel iz
razvnete duse, ki je teZila k popolnosti in ni videla, da drugi niso tako dovzetni za to.
Scenarij, ki si ga je predstavljal, je bil stragno neprakti¢en. Decki bi deset, dvajset let
ostali v samostanu, da bi se utrdili v kreposti.’* Toda, kaj bi nato poceli v posvetnem
Zivljenju? Brez dvoma ni Zelel, da bi ti otroci ostali brez $olanja,*3?
nega zagotovila, da bi se v puscavi dejansko lahko izobraZevali.'3® Neko¢ je sicer omenil
meniha, ki je delal kot vzgojitelj mladenica, ki se je ukvarjal s posvetnim $tudijem,*34
vendar je bila to, kot je sam dejal, prej izjema kot pravilo. Dolgotrajno bivanje v puséavi
je predlagal prav zato, ker je bilo tak§no izobraZevanje tam nekaj neobicajnega.

vendar ni bilo nobe-

Ta ideja verjetno ni nikoli obrodila sadov. Celo sam Janez Zlatousti jo je ez dvajset let,
ko je bil bolj prosvetljen in izkusen, izrecno opustil.’®® Se vedno je poudarjal dolZnost
star$ev, da morajo kr§cansko vzgajati svoje otroke, toda sedaj je skrb za kr§cansko

125 Prav tam, $t. 26210.
126 Prav tam, $t. 27426.
127 Prav tam, str. 148 sl.

128 P. Sanz, »Griechische literarische Papyri christlichen Inhalts |, $t. 24 (29274). V: Mitteilungen
aus der Papyrussammlung der Nationalbibliothek in Wien, Neue Serie 4, Baden pri Dunaju 1946.

129 Bazilij, Regulae fusius tractatae 292.

130 Janez Krizostom, Adversus oppugnatores vitae monasticae lll, 17, 378.
131 Prav tam 11, 18, 380.

132 Prav tam I, 12, 368.

133 Prav tam I11, 8, 363; 2, 366; 13, 371.

134 Prav tam Ill, 12, 369-370.

135 Janez Krizostom, De inani gloria 19, 2-3.
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zavest otrok nalozil njim, in ne ve¢ menihom. Otroci so torej versko vzgojo prejeli
v druzini, splogno izobrazbo pa v posvetnih $olah.*3®

Sveti Hieronim na drugi strani ni niti razmisljal, da bi posplosil u¢ni nacrt, ki ga je pri-
pravil za Pavlo (ta je pravzaprav dokaj slabo izpolnila pri¢akovanja svojega ucitelja*3?),
zdi se, da ga niti ni sistemati¢no uporabljal. Sicer je v svojem samostanu v Betlehemu
pouceval nekaj mladih Latincev, ki so mu bili zaupani, vendar je pri tem sledil klasi¢-
nemu uénemu naértu: slovnica, Vergil, komiéni in liricni pesniki, zgodovinarji ...

Kot smo Ze videli, sveti Bazilij ni bil najbolj navdusen nad idejo, da bi v samostan
sprejel otroke, za katere ni bilo jasno, ¢e bodo ostali v verskem poklicu. Menihi so bila
vedno manj naklonjeni tak§nim motnjam, ki so samo $kodile njihovemu miru in zbra-
nosti. Tako je bilo leta 451 na kalcedonskem koncilu samostanom uradno prepovedano
ukvarjati se z izobraZevanjem otrok, ki bi se kasneje vrnili v posvetno Zivljenje, naideg
KoopIKoi.*3? Ta prepoved se je vedno upostevala, tako da so bile menigke $ole v grékih
deZelah namenjene le notranji uporabi.

Dotaknili smo se ene najznacilnejsih lastnosti vzhodnega menistva. Ker so bili samo-
stani del kulturnega okolja, ki je konec koncev $e vedno ohranjalo neko raven, jim

ni bilo treba prevzeti pedagoske vloge, ki nikoli ni bila njihov namen. Namesto da bi
postali sredi§ce izobraZevanja, so bili $e naprej sredisce askeze. Niso skusali vplivati

na svet, ampak so se od njega raje odmaknili.

Meniske Sole na Zahodu

Na Zahodu so germanski vdori in splo$no propadanje kulture s¢asoma privedli
do povsem drugacne situacije.

Na zacetku je bilo tam tako kot na Vzhodu, vendar z majhno, a pomembno razliko.
Latinsko menistvo je bilo uvedeno dokaj pozno in je bilo prevzeto iz ze razvitega telesa.

136 Prav tam 19, 1sl.; 73, 2-3.
137 Hieronim, Epistula 153, 3.

138 Rufin Akvilejski, Apologia adversus Hieronymum 11, 8, 592 A. Rufin je bil tisti, ki je obtozil

sv. Hieronima, da se je izneveril zaprisegi svojemu »videnju, ko je svoje u¢ence v Betlehemu ucil
poganske klasike. V svojem odgovoru sv. Hieronim ne zavrne te obtozbe, kar je povsem v nasprotju

z njegovimi navadami. Kot tenko¢utno pripomni F. Cavallera, Saint Jéréme, zv. |, str. 202, op. 1, ta molk
lahko razumemo kot priznanje. Ta znameniti dogodek je bil velikokrat preuc¢evan; v zvezi s psiholoskim
razvojem samega Hieronima glej H. Hagendabhl, Latin Fathers and the Classics, str. 318-328; v zvezi

z njegovo literarno zapuséino pa P. Antin, Autour de songe de saint Jérome, REL. 41 (1963), str. 350-377.

139 V tem kontekstu se navezujem na L. Brehierja (nazadnje v: La Civilisation byzantine, Paris 1950,
str. 500), Cigar verodostojnost je sicer zelo vprasljiva. Kalcedonski kanoni dejansko ne vsebujejo ni¢
takega: menihom je zgolj prepovedano imeti »odprto gostilno« koopika kataymyia (c. 24, izd. Schwartz,
Acta Conciliorum Oecumenicorum, |1, 1, 2, str. 358). Vendar pa je res, da je bila ta prepoved veckrat
ponovljena v bizantinskem kanonskem pravu: v nadaljevanju, str. 623, op. 3.
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Cenobitizem4° in literatura sta bila nekaj obicajnega. Na Vzhodu je vladala nostalgija
po junakih prve generacije, anahoretih brez kulture, pri katerih je zgled svetega Anto-
na imel vec teZe kot predpisi iz Pahomijevih pravil. Pravzaprav ni bilo na Vzhodu prav
ni¢ nenavadnega, ¢e je bil menih nepismen.*#*

Na Zahodu ni bilo tako. Lectio divina, branje Svetega pisma, predvsem pri cerkvenih
obredih, je bil nelocljiv del menigkega Zivljenja. Ta ucenost je imela pomembno

mesto Ze od vsega zaletka. Prvi red svetega Avgustina, zaCetnika menistva v Afriki,

ki ga je $e kot laik ustanovil v mestu Tagaste, je bil u¢ene narave.*#* V njegovih meni-
gkih pravilih je bila knjiZnica predvidena kot nekaj obi¢ajnega.*®® V Marmoutierju so
menihi svetega Martina, zacetnika meni$tva v Galiji, prepisovali rokopise.'#4 Menigki
stan je bil torej tesno povezan s preucevanjem leposlovja. Pomislimo $e na okolje,

ki je bilo popolnoma odmaknjeno od klasi¢ne kulture, na svetega Patrika in na njegovo
pokristjanjevanje Irske. Vsakic, ko je izbral otroka, da ga napravi za meniha, ali so ga

k njemu pripeljali drugi, »ga je krstil in ga naucil abecede«.*#

Ko se je v 6. stoletju $irilo temacno barbarstvo ter je kultura na Zahodu oslabela in celo
postala ogroZena, so meniski zakonodajalci postali $e bolj vztrajni, zapovedali so,

da mora vsak menih in vsaka redovnica znati brati in se posvecati branju Svetega pi-
sma. V pravilih svetega Cezarija iz Arlesa iz leta 534, najbolj znanih redovnih pravilih
za Zenske, piSe, da lahko sprejemajo le otroke, stareje od Sest ali sedem let, torej tiste,
146 Poleg tega so se morale nauditi brati tudi vse redovnice,
omnes litteras discant,*” vsak dan so morale dve uri posvetiti branju™® in prepisovati

ki se Ze lahko naudijo brati.

rokopise.*49

Zanimanje za lectio divina se kaze tudi v mnogih drugih menigkih pravilih. Ne samo
pri sveti Radegundi, ki je zgolj vzela Cezarijeva pravila za svoja,*>® ampak tudi pri

140 [Meniska tradicija, ki poudarja Zivljenje v skupnosti].

141 Glej zbrana dejstva pri L. Bréhierju v: Revue d’Histoire et de Philosophie religieuse, letnik XXI (1941),
str. 60, op. 86.

142 Prim. M. Mellet, L’ltinéraire et I'ldéal monastiques de saint Augustin, Paris 1934, str. 19-29;
P. Monceaux v: Miscellanea Agostiniana I, Rim 1931, str. 70-75.

143 Avgustin, Epistula 211, 3.

144 Sulpicij Sever, Vita sancti Martini 10, 6.

145 W. Stokes, The Tripartite Life of Patrick, London 1887, 11, 326, 29; 328, 27; 497, 24.
146 Cezarij iz Arla, Regula ad virgines 7, 104.

147 Prav tam 18, 105.

148 Prav tam 19, 105; Epistulae ad virgines |1, 7, 140.

149 Vita Caesarius Arelatensis 1, 58, 320.

150 Gregor iz Toursa, Historia Francorum X, 39 sl.
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svetemu Leandru Seviljskemu (1 601)*" in svetemu Donatu iz Besancona (f 650).%
Ce je bilo preucevanje leposlovja tako zelo priporo¢eno Zenskam (med katerimi je bilo
izobrazevanje seveda manj razsirjeno), je bilo a fortiori prav tako pomembno tudi pri
mogkih.*3 V menigkih pravilih iz Tarnata (okoli leta 570) se lectio zahteva tudi od tistih
menihov, ki delajo na polju, preucevanje leposlovja® in meditativno branje?s®

pa predvidevajo tudi pravila svetega Fereola iz Uzésa (1 581) in Regula Magistri,*?

za katera ne vemo, kdaj to¢no so bila napisana. Gibanje je vthunec doseglo z menigki-
mi pravili svetega Benedikta (okoli leta 525), ki so imela, kot vemo, najvedji vpliv na
Zahodu. Pravila na dolgo in $iroko urejajo branje Svetega pisma,*® sprejem otrok

v samostan™? in njihovo izobrazbo.*¢® Knjige, tablice in pisala so prikazani kot obica-
jen del samostanskega pohistva in opreme.*8* Zahodni samostani so celo v najtemac-
nejsih dneh ostali kulturna sredi$ca.

Skofovske ole

Zaradi nesre¢nih ¢asov se je pojavil e en tip kr§canske Sole: $kofovska $ola (vsaj prvo-
tno $e ni bila tako drugac¢na od svoje predhodnice, saj je bilo mnogo velikih zahodnih
$kofov po izvoru in idealu menihov, zato so okoli oziroma poleg svojega $kofovskega
sedeza hoteli imeti meniski red, npr. sveti Evzebij v Vercelliju, sveti Avgustin v Hipo-
nu, sveti Martin iz Toursa v Marmoutierju ...).

Okoli gkofa je bilo vedno zbrano cerkveno osebje, ki ga je sestavljala predvsem ceta
majhnih otrok, ki so imeli vlogo bralcev in so se uvajali v duhovnigko zivljenje.*6?

V tak$nem okolju so se po navadi novacili in izobrazevali diakoni, duhovniki in bodo¢i
$kofovi nasledniki. Ker ni bilo semenis¢ in teologkih $ol, so ¢lani duhov$¢ine dogmat-
sko, liturgi¢no in kanoni¢no znanje pridobivali s tak§nim prakti¢nim izobrazevanjem.

151 Régle monastique (nabor razli¢nih avtorjev) 6-7; PL 87, 883-884.
152 Régle monastique 20; PL 87, 281-282.

153 Cezarij iz Arla, Regula monachorum 151, 25.
154 Régle monastique 9; PL 66, 981.

155 Régle monastique 11, PL 66, 963-964.

156 Prav tam 26, 968.

157 Regula Magistri 50; PL 88, 1010 D.

158 Benedikt iz Nursije, Regula monachorum 48.
159 Prav tam 59.

160 Prav tam 30; 37; 39; 45; 63; 70.

161 Prav tam 33.

162 V zvezi z branjem otrok prim. op. 73. V zvezi z mestom te vloge v duhovniski karieri prim.

L. Duchesne, Origines du Culte chréien, s. izd., str. 366-367: »Vecina duhovniskih karier, katerih
podrobnosti so nam znane, se je zacela z branjem. Tako je bilo pri sv. Feliksu iz Nole, svetem Evzebiju
iz Vercellija, pri oCetu papeza Damaza, pri papezih Liberiju in Siriku, diakonu Romulu iz Fiezole, svetem
Epifaniju iz Pavije in pri Stevilnih drugih.« Navedeni napisi so: Diehl 967, 970, 972.
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Tiste nekaj profane in humanisti¢ne kulture, ki jo je tak§no izobraZevanje predvi-
devalo, so prejeli v obicajnih $olah, kot smo videli Ze v anekdoti iz mladosti svetega
Atanazija.*3

Na Zahodu se je vse spremenilo, ko je klasi¢ni $olski sistem izginil skupaj z rimsko
politi¢no in druzbeno strukturo. Bolj kot je rimski imperij propadal, teZje je bilo najti
mlade, ki bi imeli vsaj nekaj posvetnega znanja, brez katerega duhovnigka vzgoja in
stan nista bila moZna. Zato so na primer v Franciji §kofje v merovingkih ¢asih neposre-
dno skrbeli za osnovno izobrazbo nekaterih otrok.264

Na tem podrodju je pomembno pricevanje Gregorja iz Toursa (rojen leta 538). Edino
izobrazevanje, ki ga je bil deleZen, je bilo povsem duhovnigko in je bilo delo njegovega
(pra)strica svetega Nicetija, lyonskega $kofa, ki je bil tudi sam vzgojen »v duhovnosti«
in je skrbel za izobraZevanje otrok svojih sorodnikov. Malega Gregorja je sprejel pri
njegovih sedmih letih, najprej ga je naucil branja in pisanja, nato pa $e psalmov.*®s

Ker je bilo izobrazevanje duhovicine, ki jo je ogrozalo narasc¢ajoce barbarstvo, nuj-

no potrebno, se je ta tip $olanja razsiril. Do neke mere so bili brez dvoma v pomo¢
samostani. Tako je bil samostan na oto¢ju Lérins v 5. in 6. stoletju zibelka $kofov

za celotno jugovzhodno Galijo, samostan v Marmoutierju pa za srednjo Galijo.*

Manj znan je primer drugega strica Gregorja iz Toursa, svetega Gala, ki ga je njegov
oce kot otroka peljal v samostan v Cournonu (blizu mesta Clermont-Ferrand), ko je
prejel tonzuro, pa so ga menihi usmerili v §tudij Svetega pisma in cerkveno glasbo.
Njegov lepi glas je opazil neki $kof in ga prikljucil svoji duhovicini, kasneje pa je postal
njegov naslednik.**7

Toda taki primeri so bili zgolj izjeme. Ce so §kofje Zeleli zagotoviti normalno novace-
nje duhovscine, so morali prevzeti odgovornost ne le za njihovo tehni¢no izobrazbo,
ampak tudi za osnovno posvetno izobraZevanje. Tako so nastale in se razsirile $kofo-
vske $ole, klice bodo¢ih srednjeveskih univerz.

Zacetki so bili zelo skromni. Najprej je bilo treba otroke nauditi brati. Dragocena prica
te obnove je sveti Cezarij. Zelo dobro je skrbel za izobrazbo svoje duhovicine, s katero
je zivel v neke vrste skupnosti, jo vzgajal s svojim zgledom in pogovorom ter poskrbel,

163 Rufin Oglejski, Historia ecclesiastica X, 15.

164 lzvor Skofovskih $ol. Tezko dolo&imo trenutek njihovega nastanka. Vire, s katerimi razpolagamo,
predvsem Zivljenjepisi svetnikov, moramo uporabljati previdno. Ce verjamemo Zivljenjepisu svetih
Viktorja in Viktorina iz Le Mansa, potem je ze sv. Martin iz Toursa v 4. stoletju prevzel nalogo, da otroke
pri desetih letih za¢ne vzgajati za duhovnistvo. Acta Sanctorum, julij V, 146 C, F. Vendar je to besedilo
brez zgodovinske vrednosti, celo obstoj enega od obeh junakov je miti¢en. Prim. H. Leclerq

v: Dictionnaire d’Archélogie chrétienne et de Liturgie, zv. X/2, stolpci 1478-1480.

165 Gregor iz Toursa, Vita patrum 8, 2.

166 Sulpicij Sever, Vita sancti Martini 10, 9.

167 Gregor iz Toursa, Vita patrum 6, 1-2.
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da so imeli vsi njegovi duhovniki zadostno raven izobrazbe. Tako so bili za diakone
imenovani samo isti, ki so Stirikrat prebrali celotno Staro in Novo zavezo.*6®

Skofovske $ole iz 6. stoletja si je torej treba bolj predstavljati kot neke vrste preproste
pevske $ole, scholae, kot »Cete« mladih bralcev, ki jih vodi primicerius (npr. v Mouzonu
v ¢asu svetega Remigija (T 533)*%° ali v Lyonu okoli let 551-552%7) ali jih s trdo roko
vzgaja magister (npr. v Kartagini okoli leta 480'7%).

Sistem se je $iril povsod, kjer se je razsirjalo barbarstvo. Prisoten je bil tudi v zahodno-
gotski Spaniji, kjer je bilo z drugim toledskim koncilom (leta 527) predpisano, da se
mora otroke, ki se bodo pridruzili duhov¢ini, od takrat, ko prejmejo tonzuro, vzgajati
v »cerkveni hii«, pod neposrednim nadzorstvom $kofa.*7? To pravilo je bilo stoletje
kasneje $e enkrat postavljeno na Cetrtem toledskem koncilu (leta 633).*73 Jasno je,

da se je pravilo tudi upostevalo. V Zivljenjepisih méridskih $kofov iz 7. stoletja lahko
najdemo majhne otroke v sluzbi bazilike svete Evlalije, kjer so se pod vodstvom uditelja
ucili brati in pisati,'74 §kof pa je vzgajal svojega naslednika, tako da ga je ucil officium
ecclesiasticum omnemque bibliothecam scripturam divinarum.'7>

Zupnijske $ole

V 6. stoletju se je po vpadih kon¢no organiziral oziroma ponovno vzpostavil sistem po-
dezelskih zupnij.7® Zaradi uspe$nega masovnega pokristjanjevanja se je morala strogo
mestna cerkvena struktura iz anti¢nih ¢asov, zbrana okoli $kofovskega sedeza, razgiriti.
Toda $tevilo duhovnikov se je naglo povecevalo. Kako v tem barbarskem okolju zagoto-
viti izobrazevanje podeZzelske duhov§c¢ine?

Resitev je bila v $iritvi sistema, ki je bil Ze v veljavi v $kofovskih $olah. Leta 529 je bilo
na drugem vaisonskem koncilu, najverjetneje na pobudo svetega Cezarija, predpisano,
da »morajo vsi duhovniki, zadolZeni za Zupnije, medse kot bralce sprejeti mlade,

168 Vita Caesarius Arelatensis |, 56, 320.

169 Remi iz Reimsa, Epistula IV, 115.

170 E. Diehl, Inscriptiones Latinae Christiane Veteres 1287.

171 Vict. vit. V, 9 [ni jasno za katero delo in avtorja gre].

172 Canon (koncilska mesta) I; PL 84, 335.

173 Canon 24; prav tam 374.

174 ). N. Garvin, Vitae Sanctorum Patrum Emeritensium, Washington 1946, |1, 14; 1, 1.
175 Prav tam IV, 4, 1.

176 V zvezi z zgodovino podezelskih Zupnij v Galiji prim. klasi¢no delo P. Imbarta de la Toura,

Les Paroisses rurales du Ve au Xle siécle, Paris 1900 in popravke oz. dopolnila, ki jih je delo dobilo
od W. Sestona, »Note sur les origines religieuses des Paroisses rurales«, v: Revue d’Histoire et de
Philosophie religieuses 1935, str. 243-254. Oba vidika se bolj dopolnjujeta kot pa si nasprotujeta.
Prim. F. Chatillon, Locus cui nomen Theopoli est, Gap 1943, str. 125-126, 135, Op. 57.
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da jih bodo lahko kr§¢ansko vzgojili, jih naucili psalme in lekcije iz Svetega pisma
ter vso Gospodovo postavo, tako da bodo lahko med njimi dobili svoje naslednike«.*”?

Ta odloditev je izjemnega pomena, saj gre za rojstvo sodobne $ole, podeZelske, ljudske
Sole, ki je antika v tak$ni splo$ni in sistemati¢ni obliki ni poznala.

Pobuda z vaisonskega koncila ni bila edina. Sklicevala se je na »obicaj, ki v Italiji ze
velja za nekaj normalnega«. Sledila je zahodnogotska Spanija z méridskim koncilom
leta 666,7® pa tudi Galija, na kar kaZejo koncilski kanoni, ki prepovedujejo posvetitev
nepismenih duhovnikov (v Orléansu leta 55379 in v Narbonnu leta 589*8°). Zacasa
svetega Gavgerika iz Cambraia (7 623—-626) se je neki $kof, ki je bil na pastoralni poti,
zaskrbljen pozanimal, Ce so v vasi otroci, ki se pripravljajo za duhovnigtvo.*®* Puscav-
nik sveti Patrokel (7 576) je, ko se je nastanil v vicusu v Nérisu (blizu kraja Montlugon
v departmaju Allier), tam zgradil kapelo, vanjo prinesel relikvije svetega Martina in

jo posvetil, nato pa otroke zacel uciti brati in pisati, pueros erudire coepit in studiis littera-
rum.*®? Funkciji vaskega zupnika in ucitelja sta bili odtlej tesno povezani.

Zacetki srednjeveskih sol

Predstavili smo vse ustanove, ki so sluZile kot izhodi¢e za razvoj srednjeveskega izo-
braZevalnega sistema. V 6. in 7. stoletju je bil ta sistem $e v povojih. Obseg menigkih
in posvetnih $ol je bil takrat e zelo omejen. Lahko bi rekli, da je $lo za tehni¢ne $ole,
ki so izobrazevale zgolj menihe in duhovnike.

Vendar pa so po sili razmer z izginotjem anti¢nih posvetnih $ol te verske $ole postale
edino orodje za pridobivanje in prenasanje kulture. Naceloma so bile odprte za vse ¢la-
ne Cerkve. Toda, ali ni za latinski srednji vek znacilno, da je u¢enost stvar duhovscine?
Kljub temu pa so Ze v 6. stoletju zajemale §ir$o skupino ljudi.

Tako kot menigki redovi na Vzhodu so se tudi samostani na Zahodu, vsaj tisti na
celini, skus$ali zag¢ititi pred vplivom posvetnih elementov. Kalcedonski kanoni so svoj
ekvivalent nasli v menigkih pravilih svetega Cezarija, ki je ostro zavracal, penitus non
accipiantur, vstop tistih deklic v samostan, ki so jih tja poslali zgolj za to, da bi bile
izobrazene in vzgojene, ne glede na to, ¢e so prihajale iz plemiskih ali revnih krogov.*
Otroci iz benediktinskih pravil so bili vsi bodo¢i samostanski brati. Pravzaprav je bilo

83

177 Concilia merovingici aevi. 1zd. Maassen (Monumenta Germaniae Historica, Leges, IlI, Concilia, I) 56¢; 1.
178 Canon 18; PL 8g, 623.

179 Concilia merovingici aevi 63c; 16.

180 ). D. Mansi, Sacrorum Conciliorum nova et amplissima Collectio 1X, 1016E-1017A, stolpec 11.

181 Passiones Vitaeque sanctorum merovingici aevi, v: Monumenta Germaniae Historica Scriptores
rerum merovingicarum |, 652¢; 2.

182 Gregor iz Toursa, Vita patrum 9, 2.

183 Cezarij iz Arla, Regula ad virgines 7, 104.
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vsem otrokom, ki so bili vzgojeni v samostanih, namenjeno, da bodo postali menihi,
pa naj bosta to sinova svetega Evherija, Salonij in Veranij, ki sta bila Ze zelo zgodaj
sprejeta v samostan na oto&ju Lérins, ko se je tja umaknil njun oce (okoli leta 420),*34
ali mladi ucenci svetega Benedikta, kot sta bila Maver in Placid, ki so jih njihovi ocetje
poslali k njemu, da bi jih vzgojil za sluzenje Bogu.*® Po drugi strani pa je bilo vsaj na
Irskem (kjer je, kot lahko domnevamo, to pot utrjevala stara druidska tradicija iz po-
ganskih ¢asov)*® izobrazevanje sinov kraljev in glavarjev zaupano samostanom. Ti so
ohranili lai¢ni status in se po kon¢anem $olanju vrnili v posvetno Zivljenje na polozaj,
ki jim je bil namenjen ob rojstvu.187

Toda, ko so bile vzpostavljene Zupnijske $ole in so bolj ali manj vsi dobili priloZnost,
da se izobrazijo, mnogi ucenci v zavesti niso vedno imeli cerkvenega poklica.*8®

Od tega so na primer imeli korist preprosti mali kmetje,*®9 v ge ve¢jem obsegu pa sino-
vi plemicev, saj je bila pri velikagih navada (kar potrjujeta Zivljenjepisa svetega Sekva-
na'®® in svetega Legera®®), da so se njihovi otroci u¢ili brati in pisati. To je bil deloma
ostanek rimske dobe, ko je bila kultura eden izmed prestiznih elementov vladajocega
razreda, deloma pa prakti¢na potreba. Ceprav je tehni¢na raven upravljanja v mero-
vingki monarhiji padla zelo nizko, je $e vedno vsebovala nekaj birokracije in posvetni
usluzbenci, ki so delali za kralje, so se lahko izobrazili le v takinih $olah.*9?

Raven izobraZevanja je bila v ve¢ini primerov zelo skromna. Slo je za tehni¢no
izobrazevanje, katerega namen je bil zadovoljiti neposredne potrebe: branje, pisanje,

184 Evherij Lyonski, Instructiones. paragraf 773.
185 Gregor Veliki, Dialogi Il 3.
186 Druidi kot vzgojitelji poganske Irske. H. Huber, Les Celtes depuis I'epoque de La Téne, Paris 1932,

str. 279-281. Ze za staro Galijo, prim. Cezar, De bello Gallico VI, 14, 2-6; C. Jullian, Histoire de la Gaule,
zv. Il str. 106.

187 C. Plummer, Vitae Sanctorum Hiberniae partim hactenus ineditae, Oxford 1910, |, 250; 252; Il
180-181.

188 Gregor iz Toursa, Vita patrum 20, 1.
189 Prav tam g, 2.
190 Mabillon, Acta Sanctorum Ordinis sancti Benedicti |, 263.

191 Passiones Vitaeque sanctorum merovingici aevi, v: Monumenta Germaniae Historica Scriptores
rerum merovingicarum 1, 283.

192 Merovingka %ola je religiozna $ola. H. Pirenne je v svoji razpravi, »De I'Etat de I'Instruction des
Laiques a 'époque mérovingiennex, v: Revue bénédictine, letnik XLVI (1934), str. 165-177, zavzel ravno
nasprotno stali$¢e. Z zaupanjem se prepus¢am sodbi nepristranskega bralca, ki bo Zelel primerjati na-
jini mneniji. Pirenne stalno povecuje in padi pomen besedil. Nikjer ne vidim, da bi bilo v njih govora

o posvetnih Solah v merovinski Galiji, kot si sam Zeli. Vse $ole, katerih obstoj lahko ugotovimo,

so religiozne Sole, tj. meniske, skofovske in (ve¢inoma) Zupnijske. Brez dvoma odkrijemo tudi nekatere
znake posvetnega pouka (v pisanju, slovnici, retoriki, pravu), vendar pri tem gre vedno za zasebni pouk
na domu, ki je bil vzpostavljen Ze za ¢asa Sidonija Apolinarija v obliki hinega uciteljstva. Glej tudi:

P. Riché, »Linstruction des laics en Gaule mérovingienne au Vlle siecle«, v: Settimane di studio del
Centro italiano di studi sull’ alto medioevo, V, Spoleto 1958, str. 873-888.
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poznavanje Svetega pisma ali vsaj Psalmov,'?® po moZnosti na pamet, ter vsaj nekaj
doktrinarnega, kanoni¢nega®* in liturgi¢nega znanja. In nic¢ ve¢. Zahodna kultura
je dosegla svoje dno.

Tem prvim verskim $olam iz 6. in 7. stoletja ne moremo pripisovati bogatih humani-
sti¢nih teZenj v ¢asu karolingke renesanse ali renesanse iz 12. stoletja.'% Utitelji v tem
temnem veku $e zdale¢ niso v celoti izkori§¢ali piclega znanja, ki jim je bil $e vedno
na voljo, saj so svoje ucence skusali ¢im bolj oddaljiti od kulture, ki je bila preve¢
naklonjena posvetni tradiciji. Zahodno menistvo se je $e vedno razvijalo v isti kulturni
askezi kot na Vzhodu. Menihi so morali beZati stran od sveta, stran od njegove oholosti
in bogastva — torej tudi od izobraZevanja. Spomnimo se $e enkrat dragocenega price-
vanja svetega Cezarija. Ko je zaradi zdravstvenih razlogov zapustil samostan na oto¢ju
Lérins, je v Arlesu srecal afrikega ucenjaka Julijana Pomerija in se pod njegovim
vodstvom zacel uciti o gramatiki in filozofiji. Toda kmalu je prenehal s tem in opustil
posvetno izobrazevanje, saj je Zelel ostati zvest »meniski preprostosti«.2%® In kot

lahko razberemo iz njegovega dela De Vita contemplativa, Pomerij sploh ni bil tako
zelo posvetno naravnan ucitelj! Tak$no ozradje je vladalo tudi v §kofovskih olah. Ce se
je kaksen skof preve¢ ukvarjal s poudevanjem gramatike, je povzrodil ogorcenje in bil
hudo okaran, kot se je to zgodilo v primeru svetega Gregorja Velikega in Deziderija

iz Vienna.*?’

To nazadnjastvo je bilo med drugim tudi posledica splo§nega propada zahodne kul-
ture. Dekadenca se ni zgodila zgolj zaradi nevednosti in pozabe, ampak tudi zaradi
notranjega propadanja. Stali§¢a Cezarija ali Gregorja lahko razumemo le, ¢e jih pri-
merjamo z dejansko predstavo o posvetni kulturi tistega ¢asa, ki sta jo zavracala s ta-
kim odporom. Odklanjala nista brez¢asnih humanisti¢nih vrednot, temve¢ otrocje
igrackanje, v katerem so uZivali izobraZenci tistega ¢asa. Spomnimo se na nenavadno-

193 C. de Smedt in . de Becker, Acta Sanctorum Hiberniae ex codice Salmanticensi, Bruges Edimbourg
1888, 166; Fereol iz Uzésa, Regulae ad Monachorum 11; PL 66, 963.

194 Concilia merovingici aevi 88c. 6.

195 ZabeleZili smo anahronizem. Romanti¢na apologetika, ki je po Chateaubriandovem zgledu slavila
Cerkev v vlogi pospesevalke izobrazevanja, je sistemati¢no precenjevala vrednost virov, ki so povezani

s kr$¢anskimi Solami iz 5. in 6. stoletja. Glej npr. A. F. Ozanam, La civilisation chrétienne chez les Francs,
Paris 1849. M. Rogerju gre zasluga, da je v disertaciji, ki je za nas temeljnega pomena, razresil to
problematiko: L’Enseignement des Lettres classiques d’Ausone a Alcuin, Paris 1905.

196 Vitae Caesarius Aureliensis 9, 299.

197 Gregor Veliki, Epistulae (Reg.) (classement de I'ed. Ewald-Hartmann, Monumenta Germaniae
Historica, Epistulae, I-1l) XI, 34. Razlaga tega pisma je prispevala k prestevilnim razpravam. Prim. zZe
staro disertacijo H. J. Leblanca, Utrum B. Gregorius Magnus litteras humaniores et ingenuas artes odio
persecutus sit, Pariz 1852. Tudi tukaj moramo slediti previdni sodbi M. Rogerja, nav. delo, str. 156sl.
Prim. J. Sporl, Gregor der Grofie und die Antike, Christl. Verwirkl. 1935, str. 198-211, in zlasti novejSo

H. de Lubaca, Exégése médievale, I, 1, str. 53-77, La »barbarie de saint Gregorie«.
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delo gramatika Vergila,*%® na njegove didakti¢ne mistifikacije, s katerimi je zelel doseci
neko vi§jo modrost, a ni segel dlje od besednih ugank:

Cicero dicit RRR-SS-PP-MM-N-T-EE-OO-A-V-1, quod sic solvendum est:
Spes Romanorum periit ...*99

Da, kr§canska $ola je bila takrat $e klica, ki je komaj pognala. A vseeno je bila klica,

in ne le ostanek. Kr§c¢anska pedagogika je bila $e v povojih, vendar je imela izviren zna-
¢aj in metode. Utrla je pot novi vrsti izobraZevanja, ki ga ni mogoce enaciti z izobraze-
vanjem v klasi¢ni antiki.

Ucenje se seveda vedno za¢ne z abecedo.?®® V antiki so otroci pocasi in postopoma,

s skrbno zastavljeno pojmovno analizo osvajali elemente branja, tu pa so se morali

Ze zelo zgodaj sooditi s pravim besedilom iz Svetega pisma. Uitelj je na tablico prepi-
sal besedilo, ki je sluZilo za temo tiste ure. Najpogosteje je zacel z enim od psalmov,>**
saj je bilo poznavanje Knjige psalmov, osnove cerkvenega obreda, prvi cilj izobrazeva-
nja. To besedilo se je otrok naucil na pamet, medtem ko ga je govoril, kar je neke vrste
ekvivalent danagnje celostne metode.>°* Solarji vsaj na zacetku besedila niso dejansko
brali, ampak so ga prepoznali in se ga zapomnili. Niso se u¢ili branja samega po sebi
kot $olarji v antiki, ampak so se naudili brati dolo¢eno besedilo, na primer Knjigo psal-
mov ali Novo zavezo. In besedila, ki so se jih naudili, so bila Bozja beseda, Sveto pismo,
edina knjiga, ki jo je vredno poznati. Vse to je bilo zelo druga¢no od klasi¢ne $ole. Bolj
spominja na metode, ki so $e danes v veljavi v muslimanskih drzavah, v koranskih
$olah. Bolj to¢no in zgodovinsko ustrezno bi bilo re¢i, da te $ole predstavljajo kr§c¢anski
ekvivalent rabinskih $ol.

Tudi v teh $olah so namrec ucenci ucitelje Castili na nek poseben nacin in jim izkazo-
vali versko spostovanje. Niti malo ni bilo tako kot pri grékih ali latinskih uditeljih, ki so
komaj kaj zasluZili in bili nasploh zani¢evani. Uenci so, podobno kot v semitskih $o-

198 O Vergilu Gramatiku (dejansko Vergil iz Toulousa), prim. uporaben prevod D. Tardija (kajti zgolj
latinsko besedilo, kot ga je izdal von Huemer, je v osnovi nerazumljivo), Les Epitomae de Virgile

de Toulouse, essai de Traduction critique ave une bibliographie, une introduction et des notes, Pariz
1928. Vendar bodite previdni. Delo Vergila Gramatika (ali ni bolj Irec kot Toulouzan?) je zgolj parodija,
ki se noréuje iz besednih podvigov v pesmih Hisperica Famina. Slednje, ki so brez dvoma irskega izvora,
so bila napisana resno, a niso zato ni¢ manj nenavadne [tu smo zdruZzili originalno opombo z opombo
iz nemskega prevodal.

199 Virgil Gramatik, Epitomae 13, 77.

200 Passiones Vitaeque sanctorum merovingici aevi, v: Monumenta Germaniae Historica Scriptores
rerum merovingicarum |, 161; W. Stokes, The Tripartite Life of Patrick, London 1887, |, 153; I, 328;
C. Plummer, Vitae Sanctorum Hiberniae partim hactenus ineditae 1, 67; Il, 210.

201 Prav tam [, 165; 11, 156-157.

202 Passiones Vitaeque sanctorum merovingici aevi v Monumenta Germaniae Historica Scriptores
rerum merovingicarum 11, 342c. 6.
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lah, k pouku pristopili »z najglobljim spostovanjem in ponizno molitvijo«, cum summa
veneratione humilique prece ...2%3

Ta odnos bi seveda lahko delno pojasnili kot posledico dekadence in barbarstva, ki sta
jih takrat obdajala. Utitelje so veljali za misteriozne ljudi, ki so sposobni razodeti skriv-
nosti besedil. O tem lahko beremo v delu Gregorja iz Toursa. Neko¢ se je neki potujoci
duhovnik, za katerega se je kmalu izkazalo, da ni vreden pocenega grosa, skofu Eteriju
iz Lisieuxa (okoli leta 584) predstavil kot $olski ucitelj, litterarum doctorem. Prelat se ga
je zelo razveselil, saj so bili takrat uditelji zelo redki. Hitro je zbral mestne otroke, da
jih je lahko takoj zacel uciti. Tako so duhovnika vsi cenili in se mu dobrikali, $e posebej
star$i. In ko je izbruhnil neizogiben $kandal, so ga skugali takoj prikriti.>®4

Toda §lo je za veliko ve¢. Utitelji so razodevali to¢no doloceno besedilo — Sveto pismo.
Ne glede na to, ali je bila $ola meniska, $kofovska ali Zupnijska, poucevanja ni nikoli
locevala od verskega izobraZevanja, od dogmatske in moralne vzgoje. Kr§¢anstvo,

ki je bilo hkrati u¢ena in ljudska religija, je svojim najpreprostej$im vernikom, ne gle-
de na to, kako osnoven je bil njihov intelektualni razvoj, nudilo to, kar je o$abna anti-
¢na kultura zadrzala le za filozofsko elito — doktrino o eksistenci in o Zivljenju, notra-
nje Zivljenje pod duhovnim vodstvom. Stari hagiografi so zapisali, da je kr§¢anska
$ola ucila »tako besedila kot vrline«,2% litteris et bonis moribus. Zdi se, da se je bistvo
krscanskih $ol in srednjeveske pedagogike v nasprotju z anti¢nimi nahajalo v tej tesni
povezanosti literarnega izobraZzevanja in verske vzgoje, ¢etudi na najbolj osnovni ravni,
to zvezo pa je poosebljal ucitelj, ki je bil hkrati profesor in duhovni oce. Zato je treba
zaletek kr§canskih ol pripisati egiptovskim meniskim redom iz 4. stoletja.

203 Prav tam 161 c. 1.
204 Gregor iz Toursa, Historia Francorum VI, 36.

205 Acta Sanctorum, februar I1I, 11; C. Plummer, Vitae Sanctorum Hiberniae partim hactenus ineditae |,
99; 153; 269; Il, 77; 107 itd.
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CATHY N. DAvIDSON IN DAvVID THEO GOLDBERG:
SOLA V DIGITALNI DOBI






UVOD IN PREGLED:
PRIHODNOST IZOBRAZEVALNIH USTANOV V DIGITALNI DOBI

Univerzitetna predavalnica. Profesor naglas bere odlomek iz dela, ki ga obravnavajo
ta teden. Dvigne pogled in vidi, da so vsi njegovi $tudentje globoko zatopljeni, vendar
zal ne v njegove besede, ampak v svoje prenosnike. Njihove misli so dale¢ stran.

Se isti dan profesor kolegom poslje jezno e-po§tno sporocilo, v katerem predlaga,

da bi prenosnike v predavalnicah prepovedali.

Prvi odziv: To je nezasliSano, postaja del vsakdana. Prenosniki Studente zmotijo
in odvrnejo njihovo pozornost od predavanj in drugih dejavnosti v predavalnici.

Drugi odziv: Morda profesor ne bi smel sedeti za mizo in naglas brati iz knjige.

Oba odziva sta na nek nacin razumljiva, zato si oba zasluzita nekaj pozornosti. Ob dru-
gem odzivu se porajajo vprasanja o knjigi kot o tehnologiji. Konec koncev ne obstaja
ze od nekdaj. Toda na novo je treba pretehtati tudi zgodovino in metode poucevanja.
Zakaj profesor sploh sedi pred $tudenti? Zakaj bere naglas? Katere oblike ucenja se
skrivajo v tovrstnem pristopu ter kaj te oblike doprinesejo k nagemu konceptu ucenja,
izobrazevanja in k celotnemu procesu posredovanja idej? Kako prenosniki spreminjajo
nacin ucenja? In kako bi morali spremeniti nacin poucevanja?

O takih vprasanjih bi dandanes moral razmisljati vsak pedagog. Nacini ucenja so se

v zadnjih dvajsetih letih drasti¢no spremenili — od virov informacij, nacina, kako si te
informacije izmenjujemo in se z njimi sporazumevamo, do tega, kaj nam te informa-
cije povedo in kako nas oblikujejo. Toda nase $ole — kako, kje in koga poucujemo, kdo
udi, kdo vodi in kdo sluZi — so se ve¢inoma le bore malo spremenile. Temeljni vidiki
izobrazevalnih ustanov ostajajo isti Ze vec kot dvesto let. Ce bi Schabod Crane, junak
kratke zgodbe amerigkega pisatelja Washingtona Irvinga »Legenda o Spedi dolini«,*
ki velja za parodijo slabega ucitelja, prisel v katero koli od danasnjih univerzitetnih
predavalnic, bi to¢no vedel, kam se mora postaviti in kako mora nagovoriti §tudente.

Porajajo se tudi druga vprasanja. Predstavljajmo si nove izobrazevalne ustanove, ki ne
temeljijo na kontinuiteti ¢asa in prostora — virtualne institucije.> Kaksne so in kak$no
delo opravljajo? Kako je videti virtualna institucija, kdo jo podpira, kaj po¢ne? Druzab-
na omrezja, wikiji, blogi in mnogi drugi interaktivni digitalni viri ponujajo $tevilne
moznosti, zato nenehno in na razli¢cne nacine prihaja do neformalnega ucenja. Toda za
temi spletnimi mesti se skrivajo omreZja, v¢asih pa celo organizacije, ki skrbijo za nji-
hovo ucinkovitost in trajnost. Kak3na je njihova institucionalna podlaga? Ce virtualno

1 Washington Irving, Legenda o Speci dolini. Ljubljana: Karantanija 1998.

2 [Angleski pojem »institution« smo prevajali kot ustanova, ¢e je $lo bolj za fizi¢ne ustanove
(npr. univerze) in pa v besedni zvezi ,izobrazevalna ustanova’ institucija pa, ko je govora o virtualnem
svetu in pa bolj na splosno (npr. ko je podana definicija institucije)].
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mesto zajema razli¢ne posameznike in institucije, kdo ali kaj ga (v praksi) podpira
in s kak$nimi mehanizmi?

Konvencionalne izobraZevalne ustanove se spreminjajo veliko pocasneje kot nacini
domiselnega in sodelovalnega, participativnega ucenja, ki ga ponujata internet in cela
vrsta sodobnih mobilnih tehnologij. Zaradi tega po¢asnega uvajanja sprememb se
nam zdi, da vemo, kaj je izobraZevalna ustanova. Toda kaj se zgodi potem, ko za¢nejo
formalnim izobrazevalnim sistemom konkurirati §tevilna virtualna mesta, kjer prav
tako prihaja do ucenja? Otroci oblikujejo Pokemone (in se s tem ucijo brati, kodirati
in uporabljati digitalna orodja za urejanje), Studentje prispevajo ¢lanke za Wikipedijo,
odrasli pa si na spletnih straneh izmenjujejo informacije o potovanjih, restavracijah
in namestitvah. Ucenje se torej na spletu dogaja ves ¢as. Ali so te internetne strani izo-
brazevalne ustanove? In Ce je temu tako, kaj nam povedo o bolj tradicionalnih izobraze-
valnih ustanovah, kot so $ole in univerze?

Eden najboljsih primerov virtualne izobraZevalne institucije danasnjega ¢asa je Wiki-
pedija, najobseznejsa enciklopedija v zgodovini ¢lovestva, »ki nastaja s sodelovanjem
[...] prostovoljcev z vsega sveta«.3 Wikipedijo vzdrZuje organizacija Wikimedia Founda-
tion, Inc., ki ima ¢isto prave organigrame in dobro opredeljene pravne strukture. Ka-
ksen je odnos med dokaj tradicionalno neprofitno korporacijo s sedezem v San Fran-
ciscu in prosto, odprto, vedjezi¢no, spletno, globalno skupnostjo prostovoljcev? Je in-
stitucija ta organizacija v ozadju, osupljiva virtualna skupnost ali spletna enciklopedija
sama?

Ko razmisljamo o prihodnosti izobraZevalnih ustanov v digitalni dobi, je treba pogle-
dati, na kak$ne nacine digitalnost prestopa meje znotraj in onkraj tradicionalnih izo-
braZevalnih ustanov. Kako lahko sodelovalni, interdisciplinarni in multiinstitucionalni
udni prostori pomagajo preoblikovati tradicionalne izobraZevalne ustanove oziroma,
natancneje, univerze? Kako na primer nove digitalne moZnosti podpirajo in ogrozajo
strokovne hierarhije, kot so profesure in deljenje na dodiplomske in podiplomske $tu-
dente ter na razli¢ne akademske nazive (asistente, docente, izredne profesorje, redne
profesorje itd.)? Ali nam sodelovalni nacini digitalnega ucenja lahko pomagajo, da na
novo preucimo tradicionalne pedagoske metode? Kako bi bile ustanove lahko oz.

bi morale biti videti glede na vse digitalne potenciale in pasti, ki so danes prisotni?

Knjiga obravnava ta prepletena vprasanja in nesteto posledic, ki jih povzrocajo. Knjiga
ni niti utopi¢na v napovedih za prihodnost niti turobna v presoji sedanjosti niti
nostalgi¢na v razlagi preteklosti. Ravno nasprotno predvideva, da bo prihodnost tako
zapletena in protislovna, kot je sedanjost (in kot je preteklost vedno bila). Prav tako se
ne osredotoca na dejansko vrednost novih tehnologij, temvec na to, kako lahko nove
tehnologije ¢im bolj ustvarjalno raziskujemo, da bi bolje razumeli, kaj pomeni ucenje.
Skupaj s tehnologijami se spreminjajo tudi potenciali in teZzave, ¢eprav so nekatere

3 »Wikipedija, http://sl.wikipedia.org/wiki/Wikipedija (dostop 28. 4. 2015).
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kulturne, psihologke, izobraZevalne, druZbene in politi¢ne vrednote konsistentne, a ne
nujno konstantne.

Ta knjiga preucuje lastnosti izobraZevalnih ustanov ter kako se le-te spreminjajo, kako
spreminjajo tiste, ki tja spadajo, in kako jih lahko s skupnimi mo¢mi spreminjamo
mi. Glavni poudarek je na visokem $olstvu. Zastragujoce je pomisliti, da univerze

na Zahodu obstajajo Ze od srednjega veka, njihova oblika pa se do danes ni skoraj ni¢
spremenila. Bodo vztrajale e vec sto let, eprav je ucenje vedno bolj virtualno, global-
no in sodelovalno? Nas bo razmisljanje o moznih novih nacinih védenja navdihnilo,
da bomo te ustanove, kjer poteka formalno ucenje na visji stopnji, lahko oZivili?

Digitalno ucenje

Klju¢ni pojem tega projekta je digitalno oziroma participativno ucenje. Pri tej obliki uce-
nja h kon¢nemu izdelku prispeva ve¢ ljudi. Dober primer digitalnega, participativnega
ucenja je spletna stran Ingtituta za prihodnost knjige,# kjer je bil objavljen prvi osnutek
tega projekta, na katerega se je odzvalo veliko ljudi in stopilo v dialog.

Digitalno, participativno u¢enje spodbujata tako Kolaboratorij za humanisti¢ne vede,
umetnost, znanost in tehnologijo (HASTAC)? kot tudi pobuda za digitalne medije in
ucenje Fundacije Johna D. in Catherine T. MacArthur. Digitalno ucenje izhaja iz pred-
postavke, da nove tehnologije spreminjajo nacine, kako se ljudje vseh starosti udijo,
igrajo in druzijo, kako presojajo in kako se vklju¢ujejo v druzabno Zivljenje. Spreminja
se tudi u¢no okolje, pa naj bodo to vrstniki, druzina ali razli¢ne institucije (npr. $ole,
druzbeni centri, knjiznice, muzeji). Zasnova digitalnega ucenja se razlikuje od izobra-
zevalne tehnologije, pri kateri gre v vecini primerov za orodja, ki so vnaprej dolo¢ena
in celo institucionalizirana, odloditve, izbira in vpliv uporabnikov pa imajo majhno
vlogo ali je sploh nimajo. Pristop je od zgoraj navzdol, tehnologijo razvijajo oblikovaldi,
vodi pa jo administracija. Pri digitalnem ucenju lahko sodelujo¢i rezultate prilagodijo
potrebam. Ko je bil osnutek eseja objavljen na spletnem orodju CommentPress, ki ga
je razvil Institut za prihodnost knjige, je avtorstvo postalo skupna in interaktivna izku-
$nja, saj so se avtorji na spletu vkljucili v pogovor s tistimi, ki so delo brali in se nanj
odzivali.® To je primer digitalnega ucenja.

4 Glej sliko 1.

5 [Glej: http://www.hastac.org/ (dostop 26. 6. 2015) ter Sesto poglavje knjige, ki ga nismo vkljucili
v prevod z naslovom: »HASTAC: Studija primera virtualne izobraZevalne institucije kot mobilizacijskega
omrezja«].

6 Osnutek te knjige, ki je bil januarja 2007 objavljen na spletni strani Instituta za prihodnost knjige, je
privabil ve¢ kot 350 ljudi, ki so se registrirali ter prispevali svoje komentarje in predloge. Slednji so bili
upostevani, zato se je osnutek pozneje precej spremenil. V tej tiskani razli¢ici knjige so upostevani vsi
komentarji, ki so bili podani do marca 2008.
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Slika 1: Institut za prihodnost knjige

Orodja za ucenje hitro prehajajo z natisnjenih listov na digitalne medije. Institut

za prihodnost knjige (http://www.futureofthebook.org) zeli ta prehod in razvoj
digitalnih virov kronolosko zapisati in tako spodbuditi nove, inovativne predstave

o knjigi. Institut je leta 2007 izdal prosto programsko opremo odprtega tipa,
imenovano CommentPress (razli¢ica WordPressa, programske opreme za bloganje),
ki omogoca, da se besedilo na spletu »oznaci« na nacin, ki spominja na obrobne
opombe.

Pri digitalnem ucenju ne gre zgolj za interakcijo (ki jo v vsakdanjem Zivljenju vsi dobro
poznamo), ampak za posebno vrsto interakcije, ki zaradi prostega dostopa vkljucuje
neskonéno mnozico anonimnih neznancey, ki se lahko odzovejo, kakor Zelijo, in sou-
stvarjajo vsebino. Tako se u¢imo od ljudi, ki smo jih spoznali le virtualno (ali pa jih sploh
nismo) in katerih institucionalni status in kvalifikacije nam morda niti niso znani.

Pri digitalnem ucenju odnos med tehnologijo, ustvarjalcem in ob¢instvom ni ve¢
pasiven. Digitalno ucenje dejansko zabrisuje te meje. To se strokovnjakom ne dogaja
pogosto, saj v njihovem Zivljenju skoraj vse temelji na strokovnih recenzijah in na
avtoriteti, ki jo podeli institucija, vse pa poteka v okviru doloc¢enih strokovnih norm.

V konvencionalnih izobrazevalnih ustanovah so meje pri avtorstvu in avtoriteti jasno
zalrtane, poloZaj profesorjev, ucencev in tehnologije pa je dobro znan. Pri digitalnem
ucenju ti konvencionalni nacini avtoritete razpadejo, porodi pa se perece vprasanje

o trajnosti konvencionalnih u¢nih metod. Tako smo izzvani, da razmisljamo o novih,
privlacnejsih nacinih u¢ne prakse in u¢nega procesa, ki jih lahko na produktivne naci-
ne vklju¢imo v produktivne dejavnosti.
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Predelano avtorstvo

Kot se je v zgodovini tehnologije Ze pogosto zgodilo, pomembni dosezki na podro¢ju
strojne ali programske opreme vplivajo na druzbene in politi¢ne razmere. Ta vpliv je
lahko velik ali majhen, pojavlja pa se bodisi na splo$ni bodisi na lokalni ravni. Lokalno
sta se v primeru orodja CommentPress spremenila koncepta objavljanja in avtorstva.
Ali za »objavljeno« razli¢ico eseja velja prva, koncna razli¢ica ali obe? Zaradi inter-
aktivnega postopka objavljanja je treba ponovno ovrednotiti tudi koncept avtorstva

(k tej temi se bomo vrnili? v 3. poglavju).® Vsak zgodovinar, ki raziskuje knjige, ve,

da sosledja objavljanja dela ne moremo spremeniti, ne da bi spremenili tudi vse ostale
elemente, od snovnosti produkcije (knjiga ali spletna stran) do distribucije in bralcev
(kar na¢ne vprasanja o dostopu, pismenosti ...).°

Posledice interakcije s pomocjo orodja CommentPress so izredno zanimive za raz-
misljanje o prihodnosti izobraZevalnih ustanov. Spletnemu mestu CommentPress

se lahko pridruzi vsak, vsak lahko napise komentar na esej, ne da bi bil ¢lan katere
koli institucije. Vsak, ki je nekje slisal za projekt (mreZenje je $e eden izmed klju¢nih
elementov digitalnega u¢enja, h kateremu se bomo vrnili v 3. poglavju),*® se lahko
registrira in komentira. Ker se lahko prijavimo tako iz internetne kavarne na Tajskem
kot preko podiplomskega raziskovalnega programa v Bostonu, je ta postopek odprl
pomembna vprasanja glede dostopa, avtoritete in anonimnosti. Povzrodil je tudi umik,
e ne celo popolno izginotje tradicionalnih institucionalnih struktur in s tem poveza-
nih pojmov institucionalnega ¢lanstva in hierarhije, ki so znadilni za razrede, univerzi-
tetne oddelke in strokovna zdruZzenja. Za sodelovanje pri orodju CommentPress je bil
namre¢ potreben zgolj dostop do racunalnika in dovolj visoka stopnja pismenosti

za branje in razumevanje eseja ter odziv nanj. Institut za prihodnost knjige je v mno-

7 [Pricujoce besedilo vsebuje prevod Cetrtega in petega poglavja. Za vse ostale glej: https://mitpress.
mit.edu/sites/default/files/titles/free_download/9780262513746_Future_of_Thinking.pdf (dostop 26.
6. 2015)].

8 Odli¢en primer interaktivnega hibrida je HASTAC-ova konferenca, ki je potekala maja leta 2007

in katere dogodki so bili objavljeni na vec straneh. Vsebino konference je v zborniku Electronic
Techtonics: Thinking at the Interface, ki so ga uredili Erin Ennis, Zoé Marie Jones, Paolo Mangiafico,
Mark Olson, Jennifer Rhee, Mitali Routh, Jonathan E. Tarr in Brett Walters, v okviru licence Creative
Commons objavil Lulu, odprtokodno podjetje, ki ga je ustanovil Bob Young, izvrsni direktor podjetja
Red Hat. Zbornik lahko kupite v tiskani razli¢ici ali si ga brezpla¢no nalozite. Multimedijska razli¢ica
je na voljo tudi na HASTAC-ovi spletni strani (http://www.hastac.org), govore s konference pa lahko
najdete na HASTAC-ovem Youtube kanalu (http://www.youtube.com/user/videoghastac). Interaktivni
poskus vizualizacije podatkov, ki je bil narejen za namene konference, je prispeval k nastanku
neprofitnega raziskovalnega spletnega mesta SparkIP (http://www.sparkip.com) [spletna stran

ne obstaja vec], ki ima tudi profitno spletno komponento. Vse te razli¢ne oblike ustvarjanja vsebin

v digitalni dobi predstavljajo »objavljanje«.

9 Vet o zgodovini knjige si lahko preberete v zborniku Cathy N. Davidson, ur., Reading in America:
Literature and Social History (Baltimore: Johns Hopkins University Press 1989).

10 [Naslov tretjega poglavja, ki ga nismo vkljucili v prevod, se glasi: »Nasa digitalna doba: posledice
za ulenje in njegove (spletne) institucije«].
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gih pogledih raz$irjena razli¢ica knjiZnic, v katere se lahko vpiSemo. Benjamin Fran-
Kklin je leta 1731 ustanovil knjiZznico Library Company of Philadelphia, da bi ljudem
omogodil §irsi dostop do znanja. Internet je v 21. stoletju ta dostop (in njegove omeji-
tve) popolnoma preoblikoval.

Interaktivno avtorstvo in bralstvo se, $e posebej z institucionalnega vidika, zdita
drugac¢na od npr. soavtorstva knjig in bralnih klubov. Hibridne oblike avtorstva in
produkcije spominjajo na druge hibridne oblike kulturnega izrazanja, ki se pojavljajo
v dana$njem casu. Vzorcenje in predelovanje sta del skoraj vsakega vidika izrazne kul-
ture, pa naj bo to glasba, umetnost, moda ali arhitektura. Tudi v tej knjigi je avtorstvo
predelano, saj so bili delovni komentarji, pogledi in kriti¢ne pripombe sogovornikov

s spletnega mesta CommentPress vkljudeni v revizijo. Predelano avtorstvo (kot vse
oblike sodelovanja) spremljajo vprasanja o intelektualni lastnini in zaslugah, ki so
obravnavana v 2. poglavju.** Zanimivo je, da bolj kot je projekt sodelovalen, bolj mora-
mo misliti na zasluge posameznikov, tudi ¢e v igri ni dobicka.

Eden od namenov knjige je, da dokumentira te oblike produkcije in njihove edinstvene
lastnosti, ki oblikujejo in odraZajo nove institucionalne uc¢ne prakse. Nove tehnologije
omogocajo takoj$njo revizijo, preme$canje in preoblikovanje. To seveda prinasa $tevilne
prednosti, vendar ima tudi dolo¢ene pomanjkljivosti. Ko nekaj brez oklevanja povemo
drugade, si veckrat namrec ne vzamemo dovolj ¢asa za razmislek. Pri analizi sprememb
nacinov ucenja, ki so jih povzrodile nove tehnologije, moramo na prednosti in slabosti
gledati odkrito. Dovolj so $e sveZe, da jih lahko vidimo, zato lahko na razvoj vplivamo $e
preden se zakoreninijo in postanejo rutina oziroma nekaj obicajnega in samoumevnega.

Oblika predelanega avtorstva, ki je znacilna za to knjigo, vsebuje tudi kar nekaj tradici-
onalnih elementov, ki veliko povedo o naravi uc¢enja. Nekdo mora prevzeti odgovornost
za izdelek, u¢no okolje, tehnologije in vsebino, pa naj bo to posameznik ali skupina.

V tej knjigi sta dva avtorja imela »zadnjo besedo« pri tem, katere povratne informacije
vkljuditi in katere izkljuditi, ter pri samem postopku zbiranja povratnih informacij.
Avtorja sta, podobno kot to po¢nejo uditelji, prevzela odgovornost za organizacijo fo-
rumov in izbiro udelezencev. Te odlocitve niso bile sprejete v vakuumu, brez parame-
trov pisanja ali ucenja, vsebine, ob¢instva, financiranja in institucionalnega pregleda.
Taksna interaktivna oblika raziskovanja se razlikuje od skrbno skritih revizij, ki v jav-
nost pridejo kot v celoti dokoncana knjiga, delo $tevilnih bralcev, lektorjev in drugih
pa je sicer omenjeno v enem stavku, a na nek nacin odstranjeno iz kon¢nega izdelka.
Po drugi strani se je tradicionalni pomen avtorstva ohranil, saj so avtorji preucili ko-
mentarje in izbrane elemente ter jih vkljudili v koné¢no razli¢ico knjige. Profesorji

in $tudenti na podoben nacin s pomodjo svojega znanja in izkusenj izberejo gradivo,
ki ga prispevajo drugi.

11 [Naslov drugega poglavja, ki ga nismo vkljuéili v prevod, se glasi: »Prilagojeno in participativno
ucenje«].
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Ali je bil ta interaktiven postopek pisanja vreden truda? Zagotovo je bilo potrebnega
vel dela kot pri izdelku enega avtorja ali pri tradicionalnem soavtorstvu. Za projektom
se na primer skrivajo ljudje z Instituta za prihodnost knjige, ki so napisali programsko
opremo za sodelovalni sistem in v ¢asu trajanja projekta skrbeli za njegovo ucinkovi-
tost. Manj skriti so komentarji (vidi jih lahko ves svet), ki segajo od opominov na pra-
vopisne napake (npr. v prvem osnutku je pisalo UTube namesto YouTube) do opozoril
glede prezrtih vprasanj (npr. knjiznice so bile v prvem osnutku izpuséene). Vecina sta-
rejs$ih akademikov ni navajena, da se jih na njihove napake opozori tako javno. Vendar
pa bi se glede na nova diskurzivna okolja, kot sta Zzol¢na blogovska sfera ali porogljiv
»zid« na Facebooku, morda morali vsi sprijazniti s tem, da smo sredi sprememb statu-
sa avtorja, ucitelja in seveda ucenca. Roland Barthes v svojem eseju iz leta 1968 Smrt
avtorja prvi¢ zapiSe, da je avtor mrtev. Morda sploh ni mrtev, ampak je postal digita-
len.*> S pomodjo tega postopka se ne naucimo le vsebine, temve¢ tudi obliko in slog
ter kako vzpostaviti disociativno distanco do lastnih izdelkov, ki so $e vedno v nastaja-
nju. Vse to je samo po sebi zanimivo. In zato je bil ta postopek vreden truda. V mnogih
pogledih je razkril klju¢ne koncepte digitalnega ucenja, ki jih ta knjiga obravnava in
spodbuja.

Tudi ta tiskana razli¢ica ni kon¢na. Je namrec izdelek spleta 2.0., zato je odprtega tipa
in se lahko vedno znova revidira. Elektronska razlicica knjige bo ostala na HASTAC-
-ovi spletni strani in bo $e naprej dopuscala dodajanje komentarjev. Ti so namre¢ del
projekta skupinskega razmisljanja o prihodnosti u¢enja in izobraZevalnih ustanov.

Dostop za mlade

Ta knjiga obravnava tako formalna kot tudi neformalna u¢na in izobrazevalna okolja.
Ceprav je glavni poudarek na $tudentih in visokem %olstvu, se upostevajo tudi u¢enci
in dijaki. Pri mladoletnih se porajajo $tevilna vprasanja v zvezi z varnostjo in zaseb-
nostjo, ki so pomembna za digitalno produkcijo, omrezno kroZenje del in predelano
avtorstvo. Digitalnost nudi $tevilne nove moznosti za mlade, obstajajo pa tudi podro-
¢ja, kjer sta za$¢ita in nadzor nujna. Digitalno mladino je treba »za(ititi«, ko medijska
histerija ustvari druzbeni problem in ga tudi dokumentira.

Ko je dostop enkrat odprt (brez vratarja, ki bi zagotavljal, da je udeleZenec starejsi

od 18 let ali v spremstvu star$ev ali skrbnikov), se pojavi nesteto novih vprasanj. Ko lah-
ko otroci z odraslimi svobodno sodelujejo v anonimnem okolju, se porajajo vpraganja
o verodostojnosti in ranljivosti. Ne moremo vedeti, ali je dolo¢eno poglavitno pripom-
bo dal ugleden profesor ali dvanajstletnik (ce je to sploh vazno). Vemo le, da nam je ta
interakcija pomagala pri reSevanju kocljivega problema. Poleg tega lahko anonimnost
enako dobro skrije druga podrodja ranljivosti, ki jih mladi $e ne znajo prepoznati in se
jim upreti, kot so manipulacija, vabljivost, privla¢nost in zasvojenost.

12 Roland Barthes, »Smrt avtorja«, v: Sodobna literarna teorija (1995), str. 19-23.
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Pri mladoletnikih imajo pomembna in ob¢utljiva vpraganja o dostopu, zasebnosti in
varnosti mladih v digitalni dobi $e posebej veliko teZo in veljavo. Bralci, ki jih vprasanja
v zvezi z otroki $e posebej zanimajo, lahko v poglavju Bibliografija I1*3 najdejo obsezno
zbirko virov, ki je lahko v pomo¢ uditeljem, star§em, skrbnikom, oblikovalcem politik,
raziskovalcem in §tudentom (vseh starosti). Bibliografija II nudi modele in primere
inovativnih digitalnih u¢nih projektov za mlade, ki Ze potekajo (nekateri manj, drugi
bolj uspesno). Kako zapletena je pri otrocih povezava med dostopom in zascito? To
vprasanje so obravnavala $tevilna digitalna u¢na okolja in virtualni svetovi in na voljo
so nekatera spoznanja teh raziskav.

Mobilizacijska omrezja

Ko razmisljamo o novih oblikah digitalnega ucenja, avtorstva in sodelovanja, moramo
raziskati tudi nove predstave o institucijah. Druzboslovdi institucijo ponavadi opredelijo
z vidika struktur in mehanizmov nadzora, druzbenega reda, pravil in sodelovanja, ki ure-
jajo vedenje ¢lanov in v¢asih, v §irSem smislu, izvajajo nadzor nad tistimi, ki niso uradni
clani institucije, in jih opredeljujejo. Ta knjiga predlaga alternativno definicijo institucije,
ki je namenoma provokativna — institucija je opredeljena kot mobilizacijsko omreZje.

Ta protislovna (ali celo kontroverzna) definicija terja ponoven razmislek o omejitvah
institucij in njihovemu potencialu. Cilj je preuciti izobraZevalne ustanove v digitalni
dobi. Kaj lahko torej sledi definiciji institucije, ki poudarja njeno fleksibilnost, prepu-
stnost njenih omejitev, interaktivno produktivnost in potencial za spremembe, njene
mehanizme sodelovanja, reda nadzora in pravil pa potiska v ozadje? Ali si je mogoce
predstavljati, da institucije mobilizirajo, in ne obvladujejo? Ali celo oboje, mobilizirajo
in obvladujejo?

Velik del stroke druzbenih ved se je zacel ukvarjati s skrbniskimi nalogami ustanov.
Kaj bi lahko prineslo razmisljanje o tem, kaj se v ustanove steka iz drugih virov in kaj
se iz njih izteka ter kako ustanove same (v¢asih nevede) dosezejo spremembe ali jih
vsaj spodbudijo? Kako nam lahko digitalne povezave, ki presegajo zidove institucij
(dobesedno in v prenesenem pomenu), pomagajo, da preoblikujemo nekatere ome-
jujoce in frustrirajoce vidike (»silose«)** visokogolskih ustanov? Vsi na primer dobro
vemo, kako tezko je pouclevati predmete, ki se ukvarjajo s tako intelektualno zaplete-
nimi vpraanji, kot je naga digitalna doba (tema 4. poglavja).*> Ni enostavno zaobiti
oddelkov, disciplin, fakultet in njihovih predsodkov. Trenutno imajo v visokem $olstvu
zelo pomembno vlogo subvencije, zato tezavo predstavlja tudi to, kako ponuditi sub-

13 [Glej spletno izdajo knjige: https://mitpress.mit.edu/sites/default/files/titles/free_
download/9780262513746_Future_of_Thinking.pdf (dostop 26. 6. 2015), str. 247 sl.].

14 [Izraz »silos« metafori¢no oznacuje oddelek ali skupino znotraj dolo¢ene organizacije, ki deluje
loé¢eno od drugih delov organizacije, z drugimi ne deli informacij in znanja ter tako zmanj$uje
ucinkovitost organizacije kot celote].

15 [Glej pricujoci prevod: UPIUDD: pedagoska alegorija].
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vencije, ki presegajo fakultete in oddelke. Cigav je dobi¢ek (tako imenovano posredno
povradilo stroskov), ko jih sodeluje vec?

5. poglavje® ponuja razsirjeno definicijo institucij — gre za mobilizacijska omreZja,

ki so zasnovana tako, da nam pomagajo, da pozabimo na poskuse revolucioniranja
institucij in raje krepimo koncept institucij, tako da v ospredje pridejo omrezja, ki de-
lujejo znotraj, preko, okrog in onkraj tradicionalnih meja tudi najbolj trdnih in navide-
zno nespremenljivih institucij. Ta definicija je miselni eksperiment. Kako nam lahko
protislovna definicija pomaga, da preoblikujemo institucije, katerim pripadamo, in si
predstavljamo taksne institucije, kot si jih Zelimo? Kako lahko sploh ustvarimo pro-
stopreto¢ne institucije, ¢e trenutno vse prevec izobrazevalnih ustanov postavlja skoraj
tako velike ovire prostemu pretoku misli, sodelovalnemu pridobivanju znanja

in interaktivnemu ucenju, kot jih postavljajo korporacije in vlade?

To razmisljanje spet odpre vrsto med seboj povezanih vpraganj. Kako bi lahko bili
druZbeni odnosi, znacilni za digitalne svetove, in u¢enje vsak z vsakim podprti z ena-
komerno razporejenimi institucionalnimi strukturami in institucijami, ki temeljijo

na odnosu vsak z vsakim in so tako inovativne, fleksibilne, stabilne in sodelovalne kot
najboljsa druzabna omreZzja? Ali lahko uspesne institucije, ki delujejo po nacelu vsak

z vsakim, kot je HASTAC, pomagajo celi generaciji strokovnjakov, da si zamislijo in
oblikujejo fleksibilne institucije za mlade (npr. knjiznice, druZbene centre, $ole), ki iz-
korisc¢ajo nove digitalne oblike ucenja in samoorganizacijo, ki je danes del vsakdanjega
Zivljenja in ucenja $tevilnih mladih?

Ce Zelimo ustvariti novo podrodje digitalnega u¢enja, moramo zdruZiti raziskave,
metodologije, strokovno znanje in izku$nje iz zelo razli¢nih, Ze obstoje¢ih podrodij —
medijev, oblikovanja, zgodovine, sociologije, komunikologije, psihologije, filozofije,
pedagogike, $tudij javnih politik, politologije, racunalnistva, inzenirstva itd. Nobeno
podrodje ne more obstajati brez institucionalne podlage. Toda na kateri tocki lahko
ohlapne povezave med razli¢nimi podrodji (kar harvardski sociolog Mark Granovet-
ter imenuje »mo¢ §ibkih vezi«'7) predstavljajo kriticno maso, ki je potrebna za novo
podrodje z vsemi pripadajo¢imi aparati — konferencami, revijami, omreZ;ji avtoritet,
razpravami, teorijami, praksami, pedagogikami in (pomenljivo spornimi) podpodro¢ji?
Gibljemo se v smeri institucij, ki so rezultat usposabljanja, pregledovanja in potrjeva-
nja po nacelu vsak z vsakim. Kaj lahko torej storimo, da bomo te institucije podpirali
in vzdrzevali na nove, ustvarjalne nacine?

Ta knjiga moc ¢rpa iz bogastva svojih virov. Povratne informacije so prispevali $ir§a
javnost in §tevilni strokovnjaki, ki so bili bistvenega pomena pri razvoju novih inter-

16 [Glej pri¢ujoci prevod: Institucije kot mobilizacijska omrezja (oziroma: »Sovrazim to institucijo,
vendar cenim, kar je naredila zame.«)].

17 Mark Granovetter, »The Strength of Weak Ties: A Network Theory Revisited«, v: Sociological
Theory, letnik 1 (1983), str. 201-233.
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disciplinarnih podrodij. Pri naravoslovju so ta podro¢ja nevroznanost, biomedicinsko
inZenirstvo, genomika in bioinformatika, pri druzbenih vedah in humanistiki pa
kulturologija, vizualne $tudije, afrike in afrisko-ameriske $tudije, filmske in medijske
Studije, postkolonialne $tudije, queerovska teorija, primerjalna knjiZzevnost, $tudije
spola in zenske $tudije. S strokovnjaki smo se posvetovali posamic¢no ali v skupinah
in se tako udili iz njihovih izku$enj in spoznanj.

Po drugi strani so uspehi in pomanijkljivosti inovativne izobrazevalne institucije
HASTAC, ki deluje po nacelu vsak z vsakim in je bila zasnovana leta 2002, z delom
pa je zacela v zacetku leta 2003, priskrbeli veliko podatkov. HASTAC je predmet $tudi-
je primera in potencialni model za naslednje generacije, saj gre za povsem prostovo-
ljen konzorcij oziroma omreZje omreZij, ki nima ¢lanarine, statuta, sedeza in formalne
organizacijske strukture. Kljub temu pa dosedanji dosezki kolaboratorija vklju¢ujejo
vzpostavitev sodelovalnih orodij, uspe$na pogajalska prizadevanja (ki so zagotovila,

da so potrebe humanisti¢nih in druzbenih ved po podatkih vkljucene v razli¢na na-
cionalna prizadevanja za financiranje), raziskave in razvoj z vodilnimi znanstvenimi
agencijami, sodelovanja z vodilnimi nacionalnimi centri visoko zmogljivega racunal-
nistva, posvetovanja z nacionalnimi in mednarodnimi agencijami ter izobraZevalna
prizadevanja za oblikovanje podrodij v sodelovanju s fundacijami, izobraZzevalnimi
ustanovami in korporacijami.

HASTAC sicer deluje na prostovoljni osnovi, a ne brez stroskov. Pri osnovni infrastruk-
turi ga znatno podpirata dve uveljavljeni univerzi, Univerza Duke in Univerza v Kali-
forniji. Brez njunega vlaganja v digitalno prihodnost se HASTAC ne bi mogel razviti,
kaj $ele uspeti in imeti tako pomembno vlogo, kot jo ima v zadnjih nekaj letih. Podpo-
ro pri razli¢nih dejavnostih nudijo tudi druge institucije, in sicer v obliki sodelovanja,
konferenc, delavnic in $tipendij za dodiplomske in podiplomske $tudente. V letih
2006-2007 je 80 ustanov sodelovalo na t. i. informativnem letu (In|Formation Year)
in tam izvajalo tecaje, seminarje, predavanja, konference in javne dogodke ter predsta-
vljalo novo programsko in strojno opremo. K podpori so prispevale razli¢ne institucije,
HASTAC pa je poskrbel za izvedbo. Ta prizadevanja so prejela tudi precej$njo podporo
fundacij, kot sta nacionalna znanstvena fundacija Digital Promise in Fundacija Johna
D. in Catherine T. MacArthur.

Ko razmisljamo o najbolj vizionarskih interdisciplinarnih in institucionalnih projektih,
se moramo dotakniti tudi tradicionalnih institucij, ki zagotavljajo finan¢na sredstva

(v ZDA so to agencije za subvencioniranje na federalni ravni in na ravni zveznih drzav,
zasebne fundacije in korporacije), in jim tako pomagajo, da lahko uspevajo. Virtualne
in tradicionalne institucije imajo lahko razli¢ne odnose. Ena izmed najuglednejsih
zasebnih fundacij, Fundacija Johna D. in Catherine T. MacArthur, je imela na primer
dovolj poguma, da je k upravljanju svojega prvega javnega natecaja za digitalne medije
in ucenje povabila HASTAC, tj. virtualno institucijo. V tem primeru je bilo obsezno
HASTAC-ovo virtualno omreZje omrezij v veliko pomo¢ fundaciji MacArthur pri nave-
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zovanju stikov z novimi druzbenimi skupinami, fundacija pa je na drugi strani veliko
prispevala k uspehom HASTAC-a.

To sodelovanje med virtualno institucijo in pomembno zasebno fundacijo je privedlo
do nastanka natecaja za digitalne medije in ucenje. Prvi natecaj je bilo javnosti predsta-
vljen 14. avgusta 2007, rok za prijavo pa je bil 15. oktober 2007. Obsezno HASTAC-ovo
komunikacijsko omreZje ter nagrada v vrednosti dveh milijonov dolarjev, domet in
sloves fundacije MacArthur so se izkazali za zmagovalno kombinacijo. Organizatorji
natecaja so prejeli 1.010 vlog, kar je ve¢ kot trikrat toliko, kot so jih pric¢akovali. To je bil
jasen znak, da bi natecaj moral postati tradicija.*® Vloge so bile zelo interdisciplinarne
in interinstitucionalne, pogosto pa so vkljucevale zapletena sodelovanja institucij raz-
li¢nih velikosti, vrst in poslanstev. Slo je torej za tak$na sodelovanja, kakrina bi se e
leto poprej mnogim ljudem zdela nemogoca. O¢itno se nekaj dogaja. Morda institucije
so mobilizacijska omreZja.

Odzive na prvi osnutek te knjige smo torej zbrali skupaj ter komentarje zdruzili v ko-
herentno analizo in akcijski nadrt, ki ga je delno spodbudil in simboliziral natecaj

za digitalne medije in ucenje HASTAC-a in fundacije MacArthur, in tako mobilizirali,
spodbudili in proslavili izobraZevalne ustanove in okolja, ki delujejo po nacelu vsak

z vsakim. Ti predstavljajo temelje za prihodnost vseZivljenjskega udenja in institucij,
ki jim bodo v digitalni dobi sluZile in jih ohranjale.

18 Po tem uspehu je fundacija MacArthur financirala $e ve¢ natecajev. Drugi se je na primer osredotocil
na participativno uéenje.
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UPIUDD: PEDAGOSKA ALEGORIJA

Univerza kot tradicionalna in prehodna izobrazevalna ustanova

Pogosto se poudarja, da je visoko$olsko izobrazevanje ena najstarejsih, najbolj trdo-
zivih in stabilnih zahodnih institucij. Univerza v Oxfordu, najstareja univerza

v anglegko govorecem svetu, je bila ustanovljena v 12. stoletju (slika 2).*® Na Zahodu
je od nje starejsa le Katoligka cerkev. Tako kot Katoligka cerkev so tudi danagnje uni-
verze strukturno $e vedno presenetljivo podobne svojim srednjeveskim ekvivalentom.
Srednjeveska univerza je bila samostojna fizi¢na enota s to¢no dolo¢enim statusom,
kjer so mlade ($tudente) poucevali starejsi in izku$enejsi strokovnjaki, profesorji in
predavatelji, ki so svoje znanje prenasali predvsem s predavanji. S¢asoma so te uni-
versitas dopolnili $e Studentski domovi, fakultete in oddelki. V ludi razsvetljenstva so
se v 19. stoletju univerze vedno bolj specializirale in izolirale, ustanavljale vedno ve¢
oddelkov in nudile dodatno izpopolnjevanje (tj. podiplomske in strokovne $ole).

Slika 2: Vhod v Kolidz Balliol, Univerza v Oxfordu
(http://www.headington.org.uk/oxon/broad/buildings/north/balliol_college.htm).

Ce si bil sprejet na univerzo, to ni kazalo le na tvoje intelektualne sposobnosti, ampak
tudi na eksplicitno ali implicitno razredno pripadnost. Fizi¢ni prostor, hierarhi¢en

19 Glede na Guinnessovo knjigo rekordov je sicer naziv »najstarejSe« univerze jabolko spora, vendar je
praviloma vrstni red naslednji: Univerza Al Karaouine v Fezu, Maroko (859), Univerza Al Azhar v Kairu,
Egipt (975), Univerza v Bologni, Italija (1088), Univerza v Parizu (1150) in Univerza v Oxfordu (1167).
http://www.guinnessworldrecords.com/ (dostop 28. 4. 2015).
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odnos med profesorji in §tudenti, omejen dostop in podelitev diplome spadajo med
znadilne strukturne oblike tradicionalnih zahodnih visoko$olskih ustanov, ki obstajajo
Ze veC stoletij.

Misel na to strezni vsakega, ki si Zeli inovacij. V akademskih okoljih institucionalne
ovire kolektivnemu, sodelovalnemu, prilagojenemu, participativnemu in interaktivne-
mu poucevanju, raziskovanju in uéenju segajo od hudih (v najbolj fleksibilnih usta-
novah) do nepremostljivih (v najbolj ozkogledih). Seveda ni lahko odmisliti oddelkov,
podrodij, disciplin, delitev in fakultet, tako imenovanih silosov sodobnih raziskovalnih
univerz.

Vendar pa se je kljub stabilnosti tradicionalnih univerz v zadnjih stoletjih spremenilo
kar nekaj stvari. Ce ne bi bilo tako, ¢e bi bile tradicionalne u¢ne ustanove odporne

na zunanje in notranje spremembe, ne bi bilo smiselno razmisljati o prihodnosti izo-
braZevalnih ustanov in o tem, kako bi bili lahko novi nacini participativnega, digitalne-
ga ucenja vkljuceni v Ze obstojece strukture in jih usmerjali k inovacijam (slika 3).

Slika 3: Vhod v kampus Univerze Princeton v virtualnem svetu Second Life
(http://aldo363s.files.wordpress.com/2009/03/princeton-university_ooL.
png?w=340&h=238, dostop 28. 4. 2015).

V zadnjih dvajsetih letih se u¢na okolja zaradi razvoja digitalnih tehnologij hitro
spreminjajo. Ljudje vedno bolj sodelujejo v medijih in moznostih za ucenje, ki jih ti
ponujajo, namesto da bi jih zgolj konzumirali. Tudi povratne informacije o tovrstnem
sodelovanju lahko pridobimo veliko hitreje. U¢na orodja in vsebine si lahko delimo
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med seboj na nacionalni in mednarodni ravni. U¢na okolja in tehnike se lahko prila-
gajajo potrebam. Dostop do ogromnih koli¢in novih informacij je mozen takoj in na
preprost nacin. Novi mediji, kot so spletne igre za ve¢ igralcev in virtualna druzabna
omrezja, postavljajo nove izzive za ucenje (treba se je nauditi, kako delujejo ti novi
svetovi) in nove moznosti za u¢ne medije same.

Digitalni mediji imajo velik potencial za ucenje, saj ljudje digitalna orodja uporabljajo
za ustvarjalno produkcijo ali za medsebojno komunikacijo in prispevajo svoje znanje
in izku$nje k reSevanju problema, organu kolektivnega znanja ali odgovornem poro-
¢anju o druzbenih dejavnostih. Tehnologije, s pomo¢jo katerih lahko participativino
sodelujemo kljub fizi¢ni oddaljenosti, ljudem, ki se drugace morda sploh ne bi poznali,
omogocajo, da se dobijo na spletu za nek skupni namen in prispevajo svoje znanje

na skupnem javnem mestu. Odpirajo moznosti za ucenje drug od drugega (preko
digitalnega dialoga in komunikacije), tako od tistih, ki imajo iste interese, kot tudi

od tistih, ki jih nimajo. Sodelovanje pri u¢enju, ki premosca geografske razdalje,

ima izjemen potencial za velik vpliv.

Nove moznosti prina$ajo tudi pomembne izzive. V tem poglavju je obravnavana $tu-
dija primera, ki ponazarja teZave in moznosti, s katerimi se soo¢ajo akademiki,

ki se zanimajo za participativno ucenje v tradicionalnem univerzitetnem okolju.
Primer je izmiSljen, njegov namen pa je izpostaviti razli¢na vpraganja, ki jih morajo
akademiki redno razre$evati.

Recimo, da Zelita dva profesorja skupaj uditi predmet Uvod v prihodnost izobraze-
valnih ustanov v digitalni dobi (UPIUDD). Denimo, da sta tadva profesorja avtorja

te knjige, ki ucita na Univerzi Duke in Univerzi v Kaliforniji v Irvinu. Prva je zasebna
univerza s 6.000 dodiplomskimi $tudenti in se nahaja na jugovzhodu ZDA, druga

pa javna ustanova z ve¢ kot 21.000 dodiplomskimi $tudenti ($tevilo raste) v okroZju
Orange County v Kaliforniji. Timsko poucevanje tak§nega predmeta pomeni, da je
treba premostiti fizi¢ne razdalje med vzhodno in zahodno obalo, kulturne razlike med
univerzitetnimi $tudentskimi organi in institucionalne neskladnosti med zasebno

in javno univerzo. Ze poucevanje v razli¢nih kampusih sistema Univerze v Kaliforniji
je vse prej kot madji kagelj, kaj Sele na razli¢nih koncih drzave in v razli¢nih institucio-
nalnih strukturah.

Virtualna u¢na okolja, ki jih omogocajo spletne tehnologije, nudijo povsem nove u¢ne
prostore z novimi moznostmi, svezimi u¢nimi odnosi (do besedil, izobraZevalne avto-
ritete in drugih ucencev) in razli¢nimi izzivi. Druga¢na so tudi v tem, kako izkori$cajo
tradicionalne strukture visokogolskih ustanov. Razlikujejo se od prej$njih modelov do-
pisnega izobrazevanja, ko so $tudenti delali sami, od doma ali v reziden¢nih ustanovah
(npr. zaporniki, ki so se odlo¢ili, da se bodo izobrazili), ucitelji ali mentorji, s katerimi
so imeli le malo interakcije, pa so jim povratne informacije posredovali po klasi¢ni
posti. Razlikujejo se tudi od novejih programov ucenja na daljavo, ki sku$ajo ¢im bolj
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posnemati tradicionalne udilnice, s to razliko, da potekajo na daljavo, interakcija

z uditeljem pa je omejena z razdaljo in tehnologijami. Virtualna okolja so na razli¢ne
nacine omogocila dostop do ucenja. Fizi¢na prisotnost ni ve¢ pogoj, odprle so se $tevil-
ne nove moznosti za dobavo u¢nih gradiv, za participativno in sodelovalno interakcijo
na daljavo in za takojen odziv.

V virtualnih okoljih se $tevilo izzivov, s katerimi se soo¢amo pri oblikovanju pred-
metov, kot je UPIUDD, povecuje. Upostevati je treba na primer razlike v disciplinah.
Cathy N. Davidson je profesorica angle$¢ine in zgodovinarka, ki se ukvarja z zgodovino
tehnologije. Je tudi profesorica interdisciplinarnih $tudij in je objavila Ze veliko del

s podrodja spola in rase v kontekstu amerikanistike. David Theo Goldberg je filozof

in profesor primerjalne knjizevnosti, kriminologije, prava in druzbe. Objavil je Ze
veliko del s podro¢ja rase in rasne teorije. Ceprav intelektualni interesi in pristopi obeh
profesorjev zajemajo ve¢ disciplin in sta Ze prej veckrat delala na skupnih projektih, sta
dejavna v razli¢nih disciplinah. Predmeta »Uvod v prihodnost izobrazevalnih ustanov
v digitalni dobi« $e nikoli nista poucevala ne onadva ne kdor koli drug iz njunih usta-
nov. Gre za nepopisan list. Kako bi bil videti tak predmet? Na kaksne institucionalne
ovire lahko naletita? Katere moznosti digitalnega u¢enja bi lahko raziskala?*°

Steve Anderson in Anne Balsamo v enem izmed najboljsih esejev s podrodja teorije
posledic poucevanja v digitalnih okoljih, »A Pedagogy for Original Synners«, opozarja-
ta, da je tezko »imeti pogled na sodobno sceno digitalnega ucenja« ravno zato, ker smo
del nje.** Navajata provokativen komentar Williama Gibsona, avtorja kiberpankovskih
del, o problemih preucevanja sodobnosti ali napovedovanja »prihodnosti«: »Priho-
dnost je Ze tu, samo neenakomerno je razporejena.«** S tem, ko se knjiga osredotoca
na dolocen (Cetudi hipoteticen) predmet, poudari nekatere konkretne institucionalne
problematike v neenakomerno porazdeljeni prihodnosti participativnega in digitalno
podprtega ucenja.

20 Ta hipoteti¢ni predmet izpostavlja vprasanja o virtualnem uéeniju, ki se porajajo v tradicionalnih
institucijah, in poudarja resni¢ne, materialne pogoje, ki podpirajo digitalno interakcijo. Trenutno v ZDA
in drugod po svetu poteka ve¢ taksnih predmetov, ki jih uéi ve¢ ljudi, se izvajajo na veé institucijah

in zdruzujejo pouk iz oéi v oéi in v virtualnih okoljih. Nekateri od teh predmetov so obravnavani v élanku
Johna Seelyja Browna in Richarda P. Adlerja »Minds on Fire: Open Education, the Long Tail,

and Learning 2.0«, objavljenemu v reviji Educause Review 43, $t. 1 (2008), str. 16-32.

21 Steve Anderson in Anne Balsamo, »A Pedagogy of Original Synners«, Digital Youth, Innovation,

and the Unexpected, ur. Tara McPherson (Cambridge, MA: MIT Press, 2008), 241-259. Anderson in
Balsamo za primer uporabita zanimiv eksperiment v virtualnem svetu SL, ki sta ga jeseni leta 2006
izvedli dve harvardski fakulteti, Harvard Law School in Harvard Extension School, imenovanem
CyberOne: Pravo na sodis¢u javnega mnenja. Studentje prava Univerze Harvard so se lahko k predmetu
vpisali preko svoje fakultete in ga obiskovali osebno, tisti, ki niso Studirali prava, so se lahko vpisali

v okviru programa razsiritve in so predmet z drugimi Studenti obiskovali v virtualnem svetu SL, tisti,

ki niso Studirali na Univerzi Harvard, pa so si lahko na spletu brezplaéno ogledali vse gradivo za predmet.

22 http://en.wikiquote.org/wiki/William_Gibson (dostop 28. 4. 2015).
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UPIUDD: zasnova predmeta

Profesorja sta zaradi tematike predmeta in predanosti raziskovanju digitalnih u¢nih
platform odlocena, da bosta predmet UPIUDD poucevala v virtualnem okolju,

ki ga bodo $tudentje zgradili skupaj. To pomeni, da bodo vkljucene spletne igre za ve¢
igralcev in druga virtualna okolja, ki bodo imela vlogo prostorov, v katerih bo potekala
ta nova oblika interaktivnega, participativnega, digitalnega ucenja. V tak§nem okolju
bodo dvakrat tedensko imeli virtualni pouk. Virtualni svet Second Life (SL), ki ga je
razvilo podjetje Linden Research, Inc., je v tem trenutku najbolj logi¢na izbira za
tak$no okolje, ¢eprav ima svoje pomanjkljivosti (poleg tega pa ne moremo predvideti,
katera okolja se bodo pojavila v naslednjem desetletju in zasené¢ila SL).?3

Predmet se bo osredotocal tudi na splo$ne izzive virtualnih u¢nih okolij in pomanj-
Kljivosti, ki jih ima SL (sliki 4 in 5). Pravzaprav bo skoraj vsaka znacilnost ureditve
predmeta tudi tema za razmislek in razpravo. Profesorja Zelita obravnavati, kaj prinasa
uporaba SL kot virtualnega nadomestka za fizi¢no zbiralisce, ki je za§¢itni znak tradici-
onalnih univerz Ze od srednjega veka. V ¢em je SL podoben kampusom (v kakr$ni koli
obliki) in kaj je novega? Kako se lahko v SL uporabljajo in preoblikujejo tradicionalne
ucne prakse ter kako lahko nastajajo nove prakse, ki drugace ne bi bile mogoce?

Slika 4: Kampus Konzorcija za nove medije (NMC) v virtualnem svetu Second Life
(http://www.nmc.org/about/, dostop 2. 5. 2015).

23 31. marca 2008 je zagonsko podjetje, imenovano Vivaty, napovedalo, da bo na trg poslalo
tridimenzionalno virtualno klepetalnico, ki se lahko doda spletnim stranem in profilom za druzabno
mrezenje na spletnih mestih, kot sta MySpace in Facebook. Slednja naj bi takrat imela ve¢ kot 100

oz. 65 milijonov registriranih uporabnikov, v primerjavi s 13 milijoni uporabniskih ra¢unov v virtualnem
svetu SL. Nekateri napovedujejo, da bi lahko taksne tridimenzionalne klepetalnice radikalno zmanjsale
privla¢nost SL, zlasti na nekaterih najbolj priljubljenih podrodjih, kot so igre na sreco in kiberseks. Glejte
¢lanek Brada Stona »Online Chat, as Inspired by Real Chat, ki je bil 31. marca 2008 objavljen v New
York Timesu. Ve¢ o kriti¢ni etnografiji virtualnega sveta SL si lahko preberete v knjigi Toma Boellstorffa
Coming of Age in Second Life: An Anthropologist Explores the Virtually Human (Princeton, NJ:
Princeton University Press 2008).
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MM 4QO: FIELD RESEARCH IN SECOND LIFE
JANUARY INTERIM, 2007, M-F, 6-9PM

Join Professor Beliveau
(aka Dr. Ed Lamoureux)
in a class adventure in
Second Life.

basic practices of
ethnography of
speaking in the online
world of Second Life.

Daily class meetings,

readings and

discussion, field

research, and student | t

presentations will be e

held “in world” in Onllm course. :[r[sqlk:r for standing. nqulru fast grcphlcc card

Second Life. p d Reserved, see Dr.
mennx for o&niulon. lelf 8 students. Mmdnmy

g 11 Pnpmﬂ
cnd study between Dec. 1-:l¢nuary 2 required. o
Slika 5: Plakat za virtualni predmet, ki ga je v virtualnem svetu SL pouceval
Ed Lamoureux z Univerze Bradley.

Multimedija: Terensko raziskovanje v virtualnem svetu Second Life,
januar 2007, z/m, 18.00-21.00

Pridruzite se profesorju Beliveauju (oz. dr. Edu Lamoureuxu) na u¢ni
pustolovscini v virtualnem svetu Second Life. V kampusu Konzorcija
za nove medije v SL se boste udili, kako uporabljati osnovne prakse
etnografije komunikacije v spletnem svetu Second Life. Pouk, branje,
terensko raziskovanje in Studentske predstavitve se bodo izvajali v SL.

Spletni predmet za 3. in 4. letnik. Potrebna je hitra graficna kartica

in racunalnik s Sirokopasovno povezavo. Prijave pri dr. Lamoureuxu.

Do 8 Studentov. Obvezno uvodno srecanje v soboto, 2. decembra,

od 11.00 do 12.00. Obvezne priprave in Studij od 2. decembra do 2. januarja.

SL bi torej pri predmetu UPIUDD deloval na tri povezane nacine, ki so sami po

sebi za§¢itni znak oblike participativnega digitalnega ucenja, za katero se profesorja
zavzemata. Prvo kot prvo bo SL prostor za pouk, predstavljal bo novo sodelovalno u¢no
sti¢i§¢e zahodne in vzhodne obale ter nudil virtualni obcutek bliZine, ¢etudi udelezenci
Zivijo na razli¢nih koncih drzave. Poleg tega bo SL tematika, ki jo bodo obravnavali
(eden od fokusov njihove kriti¢ne, zgodovinske in teoreti¢ne analize prihodnosti digi-
talnega ucenja). Ne nazadnje bodo SL (oziroma vsaj otok ali nepremic¢nino) ustvarjali
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$tudenti s pomocdjo svojih individualnih in skupinskih ustvarjalnih in ra¢unalnigkih
sposobnosti ter sposobnosti prilagajanja.?4

Profesorja pri¢akujeta, da bodo $tudenti pri predmetu UPIUDD druZabne tehnologi-
je, s katerimi delajo, znali prilagajati potrebam. Dolo¢en odstotek $tudentov, ki bodo
obiskovali ta predmet, bo namrec tipa »naredi same, saj bo ze pred tem veliko ¢asa
posvecal spletnemu urejanju. Vendar pa profesorja pricakujeta, da tudi najbolj zavzeti
$tudentje tipa »naredi sam« ne bodo znali ovrednotiti teoreti¢nih, zgodovinskih,
eti¢nih, druzbenih, politi¢nih in tehnologkih posledic druZabnih tehnologij, s katerimi
oz. na katerih delajo. Profesorja domnevata, da bo razprava o teh zadevah zaradi casa,
predanosti in osebnega vlaganja, ki so potrebni za ustvarjanje virtualnega okolja in ava-
tarja, prinesla $e dodaten element. Tudi najbolj teoreti¢na razprava o identiteti lahko
na primer postane precej osebna, ko se osredotodi na predelavo identitete avatarja,

ki ga je nekdo skrbno oblikoval.

Teoreti¢na vpraganja, o katerih profesorja nameravata razpravljati pri predmetu v okviru
prihodnosti izobraZevalnih ustanov, zajemajo virtualnost kot obliko, trajnost, dostop, za-
sebnost, intelektualno lastnino, druzbene pogodbe in druzbene organizacije (v virtual-
nih in resni¢nih prostorih), sodelovanje, zasluge za delo, druzbene privilegije, digitalni
razkorak, naravo institucij, virtualno »drZavnost« (in njene virtualne geopoliticne meje)
in definicijo u¢enja. Med klju¢nimi vprasanji bosta tudi rasa in spol, pa tudi vsa razli-
kovanja in predsodki, do katerih prihaja pri oblikovanju virtualne kulture. Ta vprasanja
bodo verjetno vsebovala zelo instinktivno (ne nujno virtualno) komponento.

Do razprav o intelektualni lastnini, pravicah posameznikov in po$teni uporabi lahko
pride, ko se osredoto¢imo na stvaritve razreda. »Informacije Zelijo biti svobodne!«

je bojni klic te ustvarjalne generacije. Izmenjava glasbenih datotek, videoposnetki tele-
vizijskih oddaj, objavljeni na YouTubu, in druge dejavnosti, ki krsijo patentno in avtor-
sko pravo, se pojavljajo vsak dan ter so sestavni del kulture mladih in njihovega klica
po javnem dostopu. V kulturi predelav vse temelji na tem, da stvaritev nekoga drugega
predelamo in jo ponovno uporabimo za lastne ustvarjalne potrebe. Vedina $tudentov
danes nima nobenih zadrzkov glede tak$nih predelav. Toda kako se bodo odzvali, ko
bosta profesorja predlagala, da tudi drugi lahko predelujejo avatarje in nepremicnine,
ki jih je razred ustvaril? Ker nas$e okolje SL in avatarji $tudentov nastajajo v neprofi-
tnem izobraZevalnem okviru in bi lahko pozneje koristili tudi drugim profesorjem in
$tudentom, se profesorja lahko odlo¢ita, da bosta dovolila, da lahko kdor koli na svetu
prevzame razred in avatarje Studentov uporablja, kakor Zeli. Konec koncev informacije
Zelijo biti svobodne. Ali pa¢ ne?

Kriti¢no razmisljanje o ustvarjalnem tehnoloskem razvoju na novo odpira kar nekaj
vprasanj. Kaj ¢e profesorja dejansko predlagata, da so avatarji odprtokodni ze med sa-

24 Lahko si pogledate primer, kaj vse lahko naredimo v virtualnem svetu SL: https://www.youtube.
com/watch?v=bQL8_HB1HtQ (dostop 28. 4. 2015).
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mim potekom predmeta in ne $ele potem, ko se ta »konca«? Bo to lekcija iz prve roke
v mejah anarhije? Razprava o avtorstvu in objavljanju lahko prinese svez veter, e je
zastavljena na pravi nacin. Odprla bo tudi zanimiva vprasanja o tem, kak$ni avatarji
so primerni za razli¢na okolja, kocljiva vpraganja o rasah, druzbenih razredih in zasto-
panosti spolov ter o pametnem sprejemaniju odlocitev na spletu.

Ker se profesorja v prostem ¢asu ne ukvarjata s svojimi osebnimi okolji SL, ta predmet
omogoca tudi dolocene predpostavke o razli¢nih stopnjah znanja. Nekateri §tudenti
bodo SL brez dvoma veliko bolj obvladali kot drugi ali kot profesorja. To odpira $e eno
zanimivo vpra$anje o tradicionalnih u¢nih hierarhijah in prihodnosti participativnega
ucenja. Hierarhicen odnos med tistim, ki udi, in tistim, ki se udi, je Ze od nekdaj ena
od znadilnosti tradicionalnih univerz. Kaj se torej zgodi pri predmetu, kjer je profesor
strukturno postavljen na polozaj tistega, ki se u¢i? Hierarhi¢ni u¢ni modeli — koncept
pedagoske avtoritete in spostovanja le-te — dajo prednost druga¢nim u¢nim ureditvam.
Ploska (tj. bolj horizontalna) u¢na okolja kazejo na potrebo po vedji odprtosti za ve¢
razli¢nih prispevkov, poskusov in napak ter manj avtoritativen rezim v razredu. U¢itelj
ni ve¢ toliko strokovnjak na vseh podro¢jih, ki se jih predmet dotika, ampak bolj udin-
kovit koordinator ucenja, ki opredeli, kdo bi bil v dolo¢enem trenutku najbolj primeren
za vodenje ucenja. Ta vprasanja pedagoskega sodelovanja, vodenja in hierarhije bi
lahko prav tako sluzila kot tema za razpravo v razredu, saj je prihodnost ucenja vezana
na implicitne hierarhije v zvezi s tem, kdo se mora kaj nauciti in od koga, ter na sode-
lovalni in participativni duh ucenja drug od drugega.?

25 Komentar Davida Silverja na knjigo »Prihodnost izobrazZevalnih ustanov v digitalni dobi« Instituta

za prihodnost knjige je bil objavljen 23. januarja 2007, http://futureofthebook.org/HASTAC/
learningreport/2007/01/ii-hastac-a-history/index.html (dostop 28. 4. 2015):

Dogodki, ki jih organizira HASTAC, so res navdihujoci. Zato sem trdno prepri¢an, da je vkljucevanje
dodiplomskih studentov v digitalne medije in kulturo veliko bolj produktivno kot vkljucevanje
podiplomskih Studentov. Ne pravim, da bi bilo treba izbrati eno izmed teh dveh moznosti. Vendar

pa bi rad vec izvedel o tem, kako ucenje vsak z vsakim vpliva na digitalno pismenost in ustvarjalnost
dodiplomskih studentov. Konference za profesorje in podiplomske Studente Ze obstajajo. Menim pa,

da bi potrebovali mnoZicno razsirjene digitalne projekte, ki bi jih zasnovali in oblikovali mnoZi¢no
razsirjeni dodiplomski studentje.

Obstaja veliko tak$nih dodiplomskih predmetov, vedji izziv pa predstavlja financiranje konference za
dodiplomske Studente. Kot je v odgovoru na Davidov komentar poudaril Steve Jones iz Univerze v

lllinoisu, Chicago, za izmenjavo vsak z vsakim (celo med dvema Studentoma iz dveh razli¢nih kampusov)

ne potrebujemo »mnoZi¢no razsirjenih« dodiplomskih projektov, ampak mehanizme, ki tak$no izmenjavo
omogocajo. Komentar Steva Jonesa na knjigo »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi« Instituta
za prihodnost knjige je objavljen na: http://futureofthebook.org/HASTAC/learningreport/2007/01/ii-hastac-
a-history/index.html (dostop 28. 4. 2015). Ne gre za velikost, ampak za novo intelektualno moznost, in

to v kakrsnem koli obsegu. Avtorja te knjige v kolaboratoriju HASTAC eksperimentirata s programom
»HASTAC-ovi strokovnjaki«, pri katerem ima od 50 do 6o dodiplomskih in podiplomskih Studentov, ki so
Jjih imenovali ¢lani HASTAC-ovega usmerjevalnega odbora, vodilno vlogo ne le pri porocanju o dogodkih
v svojih regijah in ustanovah, ampak tudi na tedenskih forumih, virtualnih bralnih skupinah ter pri
mreZenju in organizaciji HASTAC-ovih dogodkov (vkljucno z npr. nehierarhi¢nimi »nekonferencami«).
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Ker bo predmet potekal v SL, mora vsak ¢lan razreda ustvariti avatar, ki ga predstavlja
na spletu. Ucilnico bo razred ustvaril in oblikoval skupaj. U¢ilnice in predavalnice so v
tradicionalnem univerzitetnem okolju ponavadi samoumevne, vendar je tudi to polno
ideologkih in hierarhi¢nih predpostavk (profesor lahko na primer na soncen poletni
dan predlaga, da bi pouk imeli zunaj, na zelenici). V tem virtualnem u¢nem okolju

je veliko, ¢e ne kar vse, stvar izbire ali vsaj izbire znotraj parametrov SL (glej sliki 6

in 7). Celo prikaz pedagoskega jaza (tihega $tudenta, prepirljivega $tudenta, vestnega
$tudenta, ¢udaka) je redko tako viden kot takrat, ko mora nekdo ustvariti nekoga, ki ga
bo predstavljal v javnem, virtualnem prostoru.

Slika 6: Schome Park, uéilnica v najstniski razli¢ici virtualnega sveta Second Life
(http://www.schome.ac.uk/wiki/Schome_Publicity_Pictures, dostop 2. 5. 2015).

Slika 7: Predavalnica Drzavne univerze v Kansasu
(http://www.kester.com/, dostop 2. 5. 2015).
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Poraja se tudi vprasanje ¢asa. Digitalna tehnologija je nedvomno zgostila ¢as in pro-
stor, saj je, kot je dobro znano, pospesila razlicne dejavnosti, kot so takoj$nja komuni-
kacija, moznost preverjanja dejstev in virov, moznosti za delovanje. Zaradi te hitrosti
se pogosto ne zavedamo, kako zamudna je lahko digitalna produkcija. Stvar ni le

v tem, da lahko dobimo mnogo ve¢ Zelenih in neZelenih sporocil kot pred digitalno
dobo, niti v tem, da imamo takoj$en dostop do najrazli¢nejsih virov informacij. Tudi
vzpostavitev infrastrukture, preizku$anje novih aplikacij, ustvarjanje uporabnigkih
prostorov, poselitev okolij identitete in poskus delovanja v razli¢nih institucionalnih
kibernetskih infrastrukturah je lahko zelo utrudljivo delo. Ti dejavniki (skrito delo

za takoj$njo komunikacijo) bodo prav tako tema tega predmeta.

Ta vpra$anja ¢asa in dela so teoreti¢no gledano nujna, imajo pa tudi prakti¢no kom-
ponento. Eno Cetrtletje (10 tednov) ali en semester (14 tednov) je verjetno premalo
Casa, da bi prisli od zasnove in izgradnje do polnega obratovanja virtualne ucilnice,

Se posebej, e se pricakuje, da bodo v tem virtualnem okolju lahko $tudenti in pro-
fesorji nemoteno delovali. Verjetno bi bilo potrebno $e eno Cetrtletje ali semester —

v enem bi oblikovali prostor, v drugem pa bi se predmet v tem prostoru dejansko izva-
jal. Skratka, predmet bo celoleten in bo zahteval popolno predanost.

Ker je cilj predmeta UPIUDD razumevanje potencialov in omejitev virtualnih okolij
kot sodelovalnih u¢nih prostorov, tj. izobrazevalnih institucij digitalne prihodnosti,
predmet namerava tudi spodbuditi razmi$ljanje o druzbenih in intelektualnih posle-
dicah oblikovanja okolja, v katerem bo pouk potekal, in avatarjev, ki bodo predstavljali
udeleZzence. Pomembno je na primer, da razredu ni samoumevno, da se bo ucilnica
nahajala v virtualnem svetu SL. SL mora izbrati med drugimi moZnostmi, ki so na
voljo, in razmisliti, zakaj natané¢no je bil izbran. Kaj ¢e razred na primer pride do za-
kljuc¢ka, da pravzaprav ni nujno, da predmet poteka v skupnem (virtualnem ali resnic-
nem) prostoru, ampak je bistvo agon idej? V tem primeru se lahko razred odlo¢i, da bi
se lahko v izobraZevalnem ekvivalentu igre World of Warcraft bolje izrazala prihodnost
izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi.

Bistvo je v tem, da je v tradicionalnem izobraZevanju veliko stvari samoumevnih:
fizi¢na okolica, struktura, institucionalna pravila, politika sprejemanja, pogoji za di-
plomiranje in predpostavke o tem, kako ucenje poteka. Ko $tudenti in profesorji sami
izberejo, kak$no okolje najbolje predstavlja u¢ne potrebe in cilje, hkrati tudi pogloblje-
no razmisljajo o tem, kaj uenje je in kaj tvori izobrazevalno institucijo. Ena od nalog
profesorjev bo, da $tudente opomnita, da je vsak pogovor o virtualnosti in prihodnosti
tudi impliciten premislek o resni¢nosti in sedanjosti ter o zgodovinskih razmerah,

ki so oblikovale preteklost in vplivale na sedanjost.

V tej participativni obliki u¢enja se skriva tudi dolo¢ena pedagoska metoda. Pri HA-
STAC-u je to metoda sodelovanja kljub razlikam, po kateri je strukturiranih veliko nasih
interakcij izven meja posameznih disciplin. To pomeni, da delamo z ljudmi, ki nimajo
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istih osnovnih predpostavk in sposobnosti. Tako mnogo klju¢nih besed, predpostavk,
izrazov in materialnih pogojev, ki so se nekdaj zdeli logi¢ni, nenadoma zahteva poja-
snila in ponovno opredelitev, preden sploh lahko sodelujemo. Pogosto se izkaZe, da je

nekaj, kar se je zdelo logi¢no ali enako, pravzaprav nejasno in tuje.?

Analiza tak$nih zakoreninjenih protislovij ter razvozlavanje in razlocevanje izrazov
(metodologija, ki jo najpogosteje povezujemo z derridajevsko dekonstrukcijo in verje-
tno izhaja $e iz Sokratovih ¢asov) so prav tako eni izmed vidikov participativnega uce-
nja, ki jih profesorja predmeta UPIUDD nameravata spodbujati. Vendar pa spodbuda
verjetno sploh ne bo potrebna, saj je govorica mladih v internetni dobi polna Zol¢nih
poslusal¢evih signalov (obi¢ajno so to takoj$ni odzivi, s katerimi nasprotujejo ucitelju
ali kaksni drugi avtoritativni figuri, nekak$na tiha oblika kritike s strani tistih, ki so

v vlogi pasivnih poslusalcev). Tak$ni signali so orodje participativnega ucenja.

SL je izredno dobro razvita virtualna skupnost, ki je leta 2008 imela Ze ve¢ kot 13
milijonov uporabnikov. Pri predmetu UPIUDD izobraZevalne ustanove prihodnosti ne
bomo gradili iz ni¢, ampak v dobro poseljenem virtualnem svetu. Prva tema predmeta
bodo prednosti in slabosti dejstva, da se razred nahaja v virtualnem svetu, v katerem
Ze zivi ve¢ milijonov ljudi in ki ponuja razli¢ne mestne (vklju¢no z Ze ustanovljenimi
izobrazevalnimi ustanovami) in podezelske dobrine ter blago in storitve (od oper in
likovnih razstav do iger na sreco in prostitucije).”” SL je virtualni svet s paleto Ze delu-
jocih institucij (ki pogosto posnemajo resnicni svet). Deluje po obstojecih druzbenih
pravilih (Ceprav se ne izvajajo na avtokratski ali korporativni nacin) in ima dokaj stabil-
no gospodarstvo (glej http://secondlife.com/whatis/economy._stats.php).2® Vse se lahko
kupi z Linden dolarji; aprila 2009 je bil en amerigki dolar vreden 270 L$.°

26 Primer taksne dekonstruktivne ponovne opredelitve poznanih izrazov, za katero se zavzema ta
knjiga, je seznam definicij trdega diska v knjigi Matthewa G. Kirschenbauma Mechanisms: New Media
and the Forensic Imagination (Cambridge, MA: MIT Press 2008), na straneh 86-92. Trdi disk je »signalni
procesor ... z nakljuénim dostopom ... diferencialen ... volumetri¢en ... racionaliziran« in tako dalje.
Prakti¢no ni nobene strojne opreme, programske opreme, programiranja ali internetne terminologije,

ki ne bi imela koristi od taksnega dekonstrukcijskega pregleda.

27 Domaca stran SL (http://secondlife.com/whatis/) vsebuje statisti¢ne podatke, grafe in diagrame

o vseh vidikih virtualnega okolja. Katie Salen, ur., The Ecology of Games: Connecting Youth, Games,
and Learning (Cambridge, MA: MIT Press 2008) je dale¢ najboljsa knjiga o uénem potencialu iger in je
del inovativne knjizne zbirke fundacije MacArthur o digitalnih medijih in uéenju. V tem zborniku lahko
na straneh 229-252 najdete odli¢no analizo poucevanja v SL, ki jo je napisal Cory Ondrejka, »Education
Unleashed: Participatory Culture, Education, and Innovation in Second Life«. Ondrejka je bil t. i.
zaposleni st. 4 v podjetju Linden Labs (ustanovitelju SL), eden prvih ljudi, ki jih je podjetje zaposlilo,

in do leta decembra 2007 tudi eden od vodij. Ko je napisal ta esej, je delal v podjetju Linden Labs.

28 [Povezava s tem url naslovom ne deluje ved, temveé gre za preusmeritev na spletno stran: https://
community.secondlife.com/ts/Blogs/ct-p/Blogs (dostop 26. 6. 2015)].

29 Glejte ¢lanek Shire Bossa, »Even in a Virtual World, ‘Stuff’ Matters«, objavljen 9. 9. 2007 v New York
Timesu in ¢lanek Richarda Siklosa, »A Virtual World but Real Money«, objavljen 19. 10. 2006, prav tako
v New York Timesu.
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Razprave, ki bi privedle do izbire virtualnega sveta SL kot kraja za izvajanje predmeta
UPIUDD in digitalne izobraZevalne ustanove, niso omejene na eno disciplino. Seznam
dodatnega gradiva avtorjev je dolg ter se $e razvija in §iri. Tezko si je predstavljati ka-
tero koli druzbeno vedo, ki ne bi pripomogla k utemeljeni izbiri virtualnega prostora.
Prav tako je treba upostevati razli¢ne vidike biologkih, okoljskih in racunalnigkih ved.
Vsi vidiki sploh niso virtualni. V resni¢nem Zivljenju SL zavzema ogromno prostora
na strezniku. Tako kot vecina strojne rac¢unalniske opreme so tudi strezniki polni stru-
penih snovi, pri njihovi izdelavi in uporabi pa se porabi nenormalno veliko energije.
Zopet pridemo do problema hierarhije znanja, saj se osebe, ki imajo pri dolo¢eni temi
avtoriteto, stalno menjavajo. Neki $tudent okoljskih $tudij bo verjetno ve¢ vedel o tem,
kako internet, namizni rac¢unalniki, mobilni telefoni in druga tehnologija vplivajo na
okolje, a bolj malo o zgodovini, znanstveni fantastiki, grafi¢cnem oblikovanju, etiki,
kriti¢ni teoriji rase, pravu intelektualne lastnine ali programiranju.

Idealni $tudentje predmeta UPIUDD se zanimajo za virtualno ucenje in bi svoje zna-
nje radi prenesli v prakso ter o tem kriti¢no razmisljali. To je za $tudente kar zahtev-
no. Tvegajo, da bodo nekaj ¢asa zelo zmedeni. Zelijo se uciti in hkrati izbolj$ati svoje
zaposlitvene moznosti, kar predstavlja spet drugacen izziv. Pri predmetu UPIUDD

ne bodo vsi $tudenti vedno enako dobri. Tisti, ki ne bodo razumeli nekaterih klju¢nih
tem ali ne bodo imeli vseh spretnosti, ki jih predmet zahteva, bodo lahko dobili slab$o
oceno. Idealen $tudent predmeta UPIUDD mora biti prav tako pripravljen razlagati, saj
v mnogih primerih drugi §tudentje ne bodo imeli istega strokovnega znanja. Ne glede
na to, ali je to strokovno znanje v obliki kod, enacb ali strokovnega jezika kriti¢ne teori-
je ali socialne psihologije, bo treba dolocene izraze, koncepte in predpostavke razloziti
ostalim, katerih znanje, sposobnosti in interesi so bolj na osnovni ravni. S tovrstnim
razlaganjem $tudentje predmeta UPIUDD ne bodo preckali le virtualnih svetov, ampak
tudi $tevilne disciplinske, hierarhi¢ne in afektivne meje.

Kot smo Ze omenili, profesorji v¢asih pozabljajo na vpliv digitalnih tehnologij na oko-
lje, a ker se predmet zaveda okoljskega odtisa, bi bil eden izmed skupnih projektov
pri predmetu lahko tudi vsakodnevno beleZenje energije, ki jo UPIUDD porabi, in
onesnazeval, ki jih proizvaja, te informacije pa bi nato primerjali z drugimi oblikami
udenja. Zasnova poskusa, meritve, analiza in tolmacenje podatkov, postavitev ugotovi-
tev v institucionalni in zgodovinski okvir ter predstavitev ugotovitev javnosti v zani-
mivi multimedijski obliki, ki bi imela najvedji mozni ucinek — vse to zahteva $tevilne
spretnosti in razli¢ne oblike znanja.

Profesorja prav tako pricakujeta, da bo predmet poln presenecenj. SL programerje
postavlja pred izbire in omejitve. Uspe$no krmarjenje virtualnih svetov je v ra¢unal-
niskem smislu vse prej kot nepomembno, saj ra¢unalnicarji radi poskusajo prelisiciti
lastnike podjetja Linden Labs in prebivalce virtualnega sveta, tako da oblikujejo vedno
nove zahtevne aplikacije, naprave, orodja in orozja. Evan Donahue, eden od poletnih
pripravnikov v kolaboratoriju HASTAC, ki je delal z Markom Olsonom, takratnim
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direktorjem novih medijev pri HASTAC-u, je uspel razviti nacin za so¢asno vzporedno
oddajanje videokonferenc na razli¢nih mestih v SL v realnem ¢asu, ¢esar naj SL ne bi
bil zmozen.3® Poleg pripravnistva je bil Evan Donahue v ¢asopisu Univerze Brown,

ki jo je obiskoval, zapisan kot »virtualni trgovec z oroZjem, ki jih je ustvaril za SL

in prodajal (za pravi denar) na eBayu. Tudi ta vidik bo ena od tem za razpravo pri pred-
metu UPIUDD, saj imata tudi trgovina in etika pomembno vlogo pri ustvarjanju virtu-
alnih svetov.

Kot ponazarjata tadva primera, imajo oblikovalske izbire v virtualnem svetu tehnolo-
gke, eti¢ne in gospodarske posledice, ravno tako kot v resni¢nem Zivljenju. Pripovedne,
jezikovne in estetske izbire virtualnega sveta SL kot prostora za izvajanje predmeta se
prav tako nana$ajo na zgodovinske in teoreti¢ne vidike s podro¢ja humanistike in ume-
tnosti. Ko bosta profesorja vzpostavljala udilnico, bosta morala razmisliti o nekaterih
Klju¢nih idejah s podro¢ja kulturologije, teorije spola, kriti¢ne teorije rase in postkolo-
nialne teorije, da bodo $tudenti obve$ceni o eti¢nih in druzbenih vprasanjih, ki izhajajo
iz grajenih okolij virtualnega sveta. Porajajo se vprasanja o tem, kje in kaj graditi ter na
Cigave avatarje in zivljenja bo razred vplival. To pomeni, da bodo na dan prisla vprasa-
nja o druzbenih razredih, porazdelitvi bogastva in virov, obmodjih, narodih, soseskah,
dostopu, trajnosti, uporabi virov in tako naprej.

Do enakih posledic prihaja tudi pri predmetih, ki se izvajajo v obi¢ajni ucilnici ali pre-
davalnici na tradicionalnih univerzah. Vendar so za univerzitetne profesorje (vklju¢no
z avtorjema te knjige) materialne okoli§¢ine izobraZevanja najveckrat samoumevne,
zato le redko uporabljajo kriti¢ne sposobnosti za razumevanje temeljev (v vseh pome-
nih) pogojev dela in porazdelitve sredstev, ki so osnova visokega $olstva.3* Tako kot

pri vprasanjih pravne in intelektualne lastnine, o katerih smo razpravljali prej, se pri
prehodu pogosto razkrijejo predpostavke, ki obstajajo Ze tako dolgo, da jih udeleZenci
ne opazijo ve¢. Z izbiro virtualnega u¢nega okolja se obudijo kriti¢na, eti¢na vprasanja,
ki udelezencem nastavljajo ogledalo, da se bolj zavedajo vprasanj o vsakdanjem zivlje-
nju, ki bi si jih morali postaviti.

Ko udelezenci predmeta UPIUDD enkrat za¢nejo graditi futuristi¢no izobrazevalno
ustanovo v virtualnem svetu SL, se pojavi nov seznam med seboj povezanih vprasan;.
Kako bo videti sam razred? Kaj bo predstavljal v kolektivnem smislu? Kak$na bo
demografska struktura virtualnega razreda, tako v resni¢nem zivljenju kot pri avatar-
jih? Mogki ali Zenske? 70 odstotkov prebivalcev SL je moskih, 30 odstotkov pa Zensk.
V amerigkih univerzah je pri dodiplomskih $tudentih razmerje 55:45 v korist Zensk.
Kak&no razmerje bi bolje predstavljalo razdelitev spolov v razredu pri predmetu UPI-

30 Vel o tem, kaj je Evan Donahue naredil za SL in HASTAGC, si lahko preberete na: http://www.hastac.
org/blogs/evan-donahue (dostop 28. 4. 2015).

31 Eno najboljsih ocen posledic sodobnih univerz na podrodju politi¢ne geografije in kulturologije
zagotavlja skupina 3Cs: Counter-Cartographies Collective z Univerze v Severni Karolini (http://www.
countercartographies.org/) (dostop 28. 4. 2015).
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UDD? Ali bi avatarji sploh imeli tradicionalni spol? Ali bi bili morda raje interspolni,
transspolni ali kar brez prepoznavnega spola?

Kaj pa rasa, druzbeni razred in narodnost, torej tiste kategorije identitete, ki jih izpol-
nis na popisnih obrazcih in so za mnoge $e vedno pomembne? V SL ljudje po navadi
avatarje izberejo in uredijo tako, da so taki kot oni, a bolji — iste rase in spola, a lepsi,
mocnejsi in v¢asih celo z nadnaravnimi mo¢mi (npr. s spodobnostjo letenja). Ce so
S$tudentje predmeta UPIUDD specializirani za razli¢na podrodja, npr. za ra¢unalni$tvo
ali umetnost, ali se te posebne sposobnosti, znanja in afektivna vpraganja odrazajo tudi
v avatarjih, ki jih ustvarijo? Koliko resni¢nih znadilnosti posameznikov se izraza

v njihovih avatarjih? Vse to so vpra$anja izbire, ki omogocajo individualno introspekci-
jo in spodbujajo razprave v razredu. Predstavljajmo si predstavitev udeleZenceyv, ko se
ti pomikajo po prostoru. Kaj ima pravzaprav prednost pri predstavitvi, prostor ali pro-
stor, $tudentova dejanska identiteta ali njegov avatar? »Sem ta in ta in ...>« Vprasanje

0 jazu, poosebljeno na tak ali drugaden nacin, je prisotno ze od zacetka.

Dejansko bi bilo vsako od teh vprasanj lahko ne samo spodbuda, ampak tudi speci-
fina vsebina u¢nega nacrta predmeta UPIUDD. »Rasa v virtualnem svetu« je $e ena
tema z zelo obseZnim seznamom dodatnega gradiva,3* prav tako »spol in prihodnost
ucenja«.

Razhajanja v razredu se pojavijo takoj, ko §tudenti in profesorji za¢nejo ustvarjati svoje
avatarje.34 Ce razred deluje v virtualnem svetu SL, potrebuje Linden dolarje, da njihovi
liki dobijo »koZo«. Se ve¢ Linden dolarjev je potrebnih, da dobijo kostume in razli¢ne
miti¢ne ali ¢udaske fizi¢ne lastnosti ali sposobnosti. Kako sta porazdeljena spol in
rasa? Ali so sploh vsi avatarji ljudje? Ce niso ljudje, ali so Zivali, droidi, nezemljani

ali superjunaki? Kak$ne sposobnosti imajo Zivali v tem virtualnem svetu? Ali lahko
govorijo? Kaj pa superjunaki? Ali vse preizkuse znanja opravijo z odli¢no oceno? Ali
lahko letijo? So geniji? Ali ima kdo v tej virtualni ucilnici prekomerno telesno teZo ali
je invalid? So vsi mladi in lepi? Ce je temu tako, kak$ni so odnosi med prevladujo¢imi
razvedrilnimi mediji in izbiro identitete avatarja, med pojmovanjem lepote, poosebitvi-
jo in virtualnostjo?

32 Vrhunska zbirka esejev o rasi in digitalnih medijih je Anna Everett, ur., Learning Race and Ethnicity:
Youth and Digital Media (Cambridge, MA: MIT Press 2007), Se ena knjiga iz zbirke fundacije MacArthur
o digitalnih medijih in u¢enju. Glejte tudi knjigo Lise Nakamura Digitizing Race: Visual Cultures of the
Internet (Minneapolis: University of Minnesota Press 2007).

33 Odlicen pregled nekaterih vprasanj o spolu in tehnologiji nudi ¢lanek Justine Cassell in Meg Cramer
»High Tech or High Risk: Moral Panics about Girls Online«, McPherson, Digital Youth, str. 53-76.

Glejte tudi zbornik Yasmin Kafai, Carrie Heeter, Jill Denner in Jennifer Sun, ur., Beyond Barbie to Mortal
Kombat: New Perspectives on Gender and Computer Games (Cambridge, MA: MIT Press 2008)

in knjigo Anne Balsamo Technology of the Gendered Body: Reading Cyborg Women (Durham, NC: Duke
University Press 1996).

34 Knjiga Lawrencea Grossberga Caught in the Crossfire je eden izmed najboljsih komentarjev
o ekonomskih razlikah, politi¢ni retoriki in skrb vzbujajo¢i demonizaciji mladih v sodobni Ameriki.
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Vsa ta druZbena in filozofska vprasanja postanejo drugacna, ko $tudentje (in profesor-
ji) skupaj oblikujejo idealizirane avatarje. Kak$no definicijo in vrednost ima jaz v vir-
tualni udilnici? Kaksen je odnos med jazom in avatarjem, kje pridejo v postev skupna
vprasanja, kot so zasebnost, opravljanje, sloves in spostovanje ter kako se to na enak ali
drugacen nacin dogaja v resni¢nih okoljih?35

Ta vprasanja in razprave so $e bolj poglobljene, ko $tudentje ustvarjajo virtualne
svetove, v katere so vkljuceni. Bistvo je torej celostni nadin poucevanja in delovanja
(umetnigka in tehnologka ustvarjalnost skupaj s kriti¢cnim misljenjem). UPIUDD

ni samo razmisljanje o prihodnosti virtualnih izobrazevalnih ustanov. O njih se na-
mred razmislja na nacin »naredi same, zaradi ¢esar je tak$no virtualno ucenje privla¢-
no in mogoce ter je lahko zelo dragoceno za sedanjo generacijo $tudentov

(in, namenoma, tudi za njihove profesorje).

Uc¢ni nacrt predmeta UPIUDD, ki ga ustvarja skupnost

UPIUDD bo vkljuceval pridobivanje tehnoloskega in druzbenega znanja, tehni¢nih
ra¢unalnigkih spretnosti, kriti¢ne teorije ter sposobnosti znanstvenega in humanisti¢-
nega misljenja. Bistvo te pedagoske alegorije je, da se pri reSevanju vprasanj virtual-
nega sveta ukvarjamo s prihodnostjo izobrazevalnih ustanov in da s prekrivanjem
razli¢nih vsebin ustvarjamo ali spreminjamo vedno vedji nabor predmetov v u¢nem
nadrtu s podro¢ja znanosti, humanistike, umetnosti in uporabnih ved — mehanizmi

za oblikovanje okolij in avatarjev za digitalno institucijo, ki je znacilna za predmet UPI-
UDD, predstavljajo sredstvo za pridobivanje spretnosti, vsebina predmeta pa sredstvo
za pridobivanje znanja.

Studenti bodo s pomo¢jo blogov in wikijev neprestano izpodbijali predpostavke drug
drugega in prispevali k razvoju u¢nega nacrta. Profesorji bodo prav tako imeli razli¢ne
sposobnosti glede oblikovanja impresivnih avatarjev v virtualnem svetu SL (nekaterim
profesorjem se bodo §tudenti morda zaradi tega celo posmehovali, vendar pa je lahko
sposobnost dostojanstvenega odziva na posmeh prav tako zgled na podro¢ju druzbenih
spretnosti). Tak model ucenja je zagotovo boljsi od samooklicanega politi¢nega nadzo-
ra nad $tudijsko programsko opremo in kulturo, ki se dandanes izvaja v projektih, kot
je Campus Watch. Zdi se, da so se tudi druge tradicionalisti¢ne ali celo reakcionarne
organizacije odlocile spodbujati hierarhi¢no pedagogiko iz 19. stoletja, ki temelji na
visoko$olskem ekvivalentu zastarelega modela ameriskega zakona o izobraZevanju

No Child Left Behind3® za osnovne in srednje $ole, ¢eprav vedina §tudentov 21. stoletja
na univerzo pride z novimi, sodelovalnimi interesi in spretnostmi, nato pa gre na trg
dela, ki zahteva interdisciplinarno timsko delo.

35 Daniel ). Solove, The Future of Reputation: Gossip, Rumor, and Privacy on the Internet (New Haven:

Yale University Press 2007).

36 Zakon No Child Left Behind iz leta 2001, ki ga je sprejel 107. kongres (8. 1. 2002).
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Ne glede na to lahko profesorji ustvarijo obseZen seznam dodatnega teoreti¢nega in
zgodovinskega gradiva, ki §tudente spodbuja, da $e bolj poglobljeno razmisljajo

o klju¢nih izrazih predmeta: prihodnost, razmisljanje, ucenje, institucije, digitalnost in
doba. Kaj predstavlja digitalna doba in kako se razlikuje od drugih obdobij v zgodovini
medijev in tehnologije? Kak$en je odnos profesorjev in §tudentov v izobrazevalnih
institucijah prihodnosti do preteklih eksperimentov v utopi¢nem ucenju ali v u¢enju,
podprtem s tehnologijo, od katerih jih je veliko klavrno spodletelo? Kaj je ucenje in
kako bi lahko bilo u¢inkovitej$e? Kaj je institucija in kako lahko virtualne institucije
spreminjajo nacin delovanja institucij ali celo njihovo definicijo (glej 5. poglavje)?37

Predmet bi sooblikovalo gradivo, ki sega od Platona do sodobnih u¢nih blogov. Ce Ze-
limo, da predmet uspe$no izpolni svoje poslanstvo prehoda od hierarhi¢ne udilnice,

ki temelji na odnosu en z mnogimi, do interaktivne ucilnice, ki temelji na druzbenem
mreZenju, bi morali $tudenti neprestano pozivljati u¢ni nacrt s svojo vedoZeljnostjo, in
ne le prispevati k razvoju novega tehnologkega formalizma. U¢no gradivo bi dopolnje-
vali $tudenti, ki bi bili v razredu zadolZeni za to, da bi na internetu iskali informacije

o ideji, ki se je porodila med razpravo, nato pa o tem porocali razredu.3®

Studente bi se na splogno spodbujalo, naj drug drugemu predlagajo gradivo, ki so

ga sami nasli ali so ga prebrali pri bolj obi¢ajnih predmetih. Wiki bi udeleZzencem
predmeta omogocil, da drug drugemu komentirajo predloge in samo u¢no gradivo
ter tako doseZejo kriti¢no soglasje o tem, kaj je zanimivo in kriti¢no, kaj informativno
in pronicljivo ter kaj zavaja in zgresi bistvo (slika 8 podaja primer, kako se wikiji lahko
uporabljajo v uilnici).

37 [Glej pri¢ujoci prevod: Institucije kot mobilizacijska omreZja (oziroma: »Sovrazim to institucijo,
vendar cenim, kar je naredila zame.«)].

38 »Google jockeying - search engines in the classroom«, Pandia Search Engine News, 3. 7. 2006,
http://www.pandia.com/sew/237-google-jockeying-%E2%80%93-search-engines-in-the-classroom.html
[stran ne obstaja ved].
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Uporaba wikijev v izobrazevanju
wikieducation.com3®

Uporaba

Druzbene
Izbolj$evanje interakcije

Potencial

Omogocanje

Preuoblikovanje

Izmenjava//
znanja

Mnogi .

z-mnogimi

Dlgitalna
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= izdelava
Organizacija

Urednik: Steward Mader KuItL}rno
orodje

Slika 8: Naslovnica je uporabljena z dovoljenjem Stewarta Maderja, ur.,
Using Wiki in Education (Lulu.com, 2008) (http://www.lulu.com/content/2175253,
dostop 2. 5. 2015).

Studenti bodo prav tako vsak dan objavljali na svojem blogu, te objave pa se bodo spre-
minjale glede na u¢ni nacrt in glede na to, katere teme se bodo pojavile pri izgradnji
virtualnega sveta SL. Eno od osnovnih vpra$anj v zvezi z razmisljanjem o tem, kako
naj bi digitalna tehnologija strukturirala in omogocala ucenje, zadeva delovanje in
organiziranost knjiznice kot shrambe in vira podatkov za virtualne institucije napre-
dnega ucenja. Ali bi morala virtualna izobrazevalna institucija, kot je univerza pri pred-
metu UPIUDD, imeti svojo lastno knjiznico, ki jo lahko uporabljajo samo »vpisani«
S$tudentje? Ali bi morala ta spletna knjiznica pri pojavnih oblikah gradiva posnemati
delovanje univerzitetnih knjiznic? Ali pa bi moral razred pri predmetu UPIUDD sode-
lovati z drugimi prebivalci SL in vzpostaviti povezljive informacijske sisteme, kjer je

39 Stran ne obstaja vec.
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v nekaksni nirvani znanja odprtega dostopa na voljo vse znanje tega sveta, kjer
avtorske pravice ne obstajajo ve¢, kjer se vse znanje ustvarja in preverja skupaj ter je
ohlapno strukturirano tako, da je alternativnih metod predstavitve ¢im vec in so takoj
na voljo vsem?

Studenti bi morda ta prost pretok idej imeli bolj za pekel kot za nirvano, saj bi bil lahko
preve¢ neurejen in neizoblikovan za uporabo. Premalo strukturirane informacije in
prevelika svobodna izbira lahko povzrocijo nered, negotovost zaradi pomanjkanja pred-
vidljivosti in navsezadnje tudi nezmoznost delovanja, ki je posledica nezanesljivih vi-
rov podatkov in neuspe$nih eksperimentov. V svetu, kjer je lahko sprejemljivo kar koli,
obstaja nevarnost, da vse postane sprejemljivo. Tak svet brez avtorskih pravic lahko bo-
docega poklicnega pisatelja v razredu prikraj$a za vir zasluzka. Lahko se vprasa, zakaj
bi bile besede in ideje, ki jih je on ustvaril, brezpla¢no dostopne, Ce je vse drugo pla-
djivo. Ce mora on placati za razli¢ne vrste blaga in storitev, ki jih nudijo ekonomisti,
zakaj potem taisti poslovneZi menijo, da imajo pravico do brezpla¢ne uporabe njegove
umetnosti? Med razpravo o mehanizmih za distribucijo knjig in ¢lankov bo u¢ni nacrt
torej razsirjen $e na odprt dostop, odprte kode, intelektualno lastnino in druga klju¢na
vprasanja. Skratka, struktura znanja, na katerem ucenje temelji, vkljucuje dolo¢eno
strukturo sveta. Ce je svet strukturiran na dolo¢en nacin, morata biti znanje in u€enje
prilagojena tako, da lahko sluZita tak§nemu svetu. Oblikovanje sveta in ucenje

o tem svetu gresta z roko v roki.

Pri predmetu UPIUDD se §tudenti in profesorji ucijo v praksi in drug od drugega.
Udelezenci predmeta bodo tehnologijo uporabljali na ustvarjalen nacin, ker bodo do
same tehnologije imeli kriticen in introspektiven odnos. Udelezenci niso le potro$niki
virtualnega sveta SL ali katere koli druge tehnologije, ampak oblikujejo ustvarjalno
digitalno u¢no okolje ter preko njega poglobljeno razmisljajo o naravi vseh izobraze-
valnih ustanov in o strukturi znanja v preteklosti in prihodnosti. Udelezenci probleme
re$ujejo, ko se pojavijo, vendar ucenja ne omejujejo na reSevanje problemov. U¢imo se
tudi preko kriti¢ne refleksije, kulturne angaZiranosti in neuspehov. Filozofija ucenja je
povezana z naravo izobraZevalnih ustanov in jo oblikuje. Ker ucenje in izobraZevalne
ustanove postajajo digitalni, bi bilo naivno misliti, da se s tem ne bo drasti¢no preobli-
kovalo tudi to, kako, kaj, kdaj in kje se uc¢imo.

UPIUDD je pedagoska alegorija, ki nam pomaga pri razmisljanju o pedagogiki v digi-
talnih svetovih in nacinih, kako bi tak$ni predmeti lahko potekali v resni¢nih tradi-
cionalnih in prehodnih institucijah. Vendar pa je v visoko$olskem okolju vedno ve¢
ustvarjalnih predmetov, ki izzivajo institucionalne predpostavke, na primer predmetov,
ki raziskujejo vedno bolj razvite tridimenzionalne tehnologije, digitalne preslikave

in tehnologije vizualizacije, da bi oziveli geografske reference literarnih klasikov, u¢en-
cem na dinamicen nacin dali na razpolago zgodovinske arhivske vsebine, ki jih lahko
nato skupaj analizirajo, ali $tudentom omogod¢ili, da oblikujejo in uporabljajo lasersko
ustvarjene digitalne reprodukcije umetniskih in arhitekturnih del, ki razkrivajo njihove
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skrite vidike. Zaradi takih podvigov kulturne analitike je znanje lahko veliko bolj dosto-
pno, spodbujajo in omogocajo pa se tudi novi nacini participativnega u¢enja.#® Pedago-
gko bistvo alegorije UPIUDD je, da nove tehnologije zares odpirajo nova vprasanja.

S tem spodbujajo pridobivanje novega znanja, ki drugace ni na dosegu roke.

UPIUDD na tradicionalni univerzi

UPIUDD je daljnosezni predmet, ki odpira $tevilna vpraganja o virtualnem in resnic-
nem svetu. Porajajo se tudi pomembna vprasanja o institucijah. Kako bi tak predmet
prakti¢no potekal v okviru kurikuluma? Kako bi se uposteval pri samem $tudiju?

Prva teZzava, na katero naletimo, je podro¢je. Kateri univerzitetni oddelek bi ponujal

ta predmet? Profesorja predmeta UPIUDD sta, tako kot se to pogosto zgodi pri sku-
pinskih predmetih, ki jih udi ve¢ ljudi, na svoji domadci univerzi oba del multidiscipli-
narnih oddelkov. U¢ita na univerzah, katerih za$¢itni znak je interdisciplinarnost. UPI-
UDD bi se najverjetneje izvajal v sklopu nestandardnega, inovativnega programa. Ce bi
UPIUDD navzkrizno potekal v ve¢ tradicionalnih oddelkih, bi bilo to kljub institucio-
nalni fleksibilnosti univerz, na katerih profesorja poucujeta, lahko precej naporno.

Ker so birokratska vpraganja v institucijah zelo razli¢na, ta knjiga ne bo obravnavala
vseh posameznih (in iz¢rpavajocih) ovir pri oddel¢ni odobritvi in toc¢kovanju, ki se
pojavljajo pri vsakem interdisciplinarnem predmetu. Vsakdo, ki je kdaj poskusal voditi
predmet, ki ga v ve¢ oddelkih uci vec¢ ljudi, je naletel na tak$ne tezave. Profesorji, ki Ze-
lijo nuditi digitalno podprto, virtualno skupinsko poucevanje preko razli¢nih institucij,
se bodo soocali z istimi vprasanji, kot profesorji, ki Zelijo skupaj poucevati neki pred-
met preko ve enot znotraj ene institucije, a na deseto potenco. Razli¢na administrativ-
na in institucionalna kultura, razli¢ni nadini ocenjevanja predmetov, ki jih poucuje ve¢
profesorjev, vrzeli med zasebnimi in javnimi ustanovami, razli¢en nivo pri¢akovanj in
znanja $tudentov ter razli¢na institucionalna raven tehnoloske podpore in odprtosti za
tehnologko in pedagosko eksperimentiranje. Tak§na vprasanja bodo oblikovala institu-
cionalne pogoje za uspeh ali neuspeh.

Predmet, kot je UPIUDD, prinas$a §tevilne izzive, saj vkljucuje profesorje in $tudente

z razli¢nih podrodij — inZenirje, sociologe, umetnike, ra¢unalnicarje, specializirane za
umetno inteligenco, filozofe, ki oporekajo trenutnim (omejenim) definicijam umetne
inteligence, profesorje knjizevnosti, ki razumejo pripovedovanje, antropologe, ki se
ukvarjajo z etnografijo iger, politologe, ki lahko pomagajo razumeti druzbena pravila
konstruiranih virtualnih okolij, ter profesorje prava, specializirane za vprasanja intelek-
tualne lastnine, ¢lovekovih pravic in za zelo sporna vprasanja o tem, kdo je odgovoren

40 Lev Manovich na Univerzi v Kaliforniji v San Diegu vodi pobudo za Studije o programski opremi in
je eden najpomembnejsih zagovornikov tega, c¢emur sam pravi kulturna analitika. Glejte ¢lanek Kevina
Franklina in Karen Rodriquez »The Next Big Thing in Humanities, Arts, and Social Science Computing:
Cultural Analytics«, HPC Wire, 29. 7. 2008, http://www.hpcwire.com/2008/07/29/the_next_big_
thing_in_humanities_arts_and_social_science_computing_cultural_analytics/ (dostop 26. 6. 2015).
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za nasilje in drugo neprimerno druzbeno vedenje v virtualnih svetovih. Na ta seznam
bi lahko dodali $e veliko ve¢ primerov. Ta predmet je lahko zelo zanimiva u¢na izku-
$nja, a vsebuje tudi veliko konceptualnih, arhitekturnih in logisti¢nih izzivov. A ven-
darle lahko (na Zalost) re¢emo, da mnogi profesorji in upravniki iz zgoraj navedenih
oddelkov vsebine predmeta UPIUDD ne bi vzeli za svojo. MoZno je celo, da predmeta
UPIUDD sploh noben oddelek ne bi razumel. Gre za dilemo inovacij na robu, ¢e upo-
rabimo izraz raziskovalca Johna Seelyja Browna.#* Kaj pa se zgodi potem?

Mnogi $tudenti morda sploh ne bodo mogli izbrati predmeta UPIUDD, ker ne spada
pod nobeno $tudijsko smer, $tudenti na bolj tradicionalnih univerzah pa morajo pred
diplomiranjem izpolniti ne$teto pogojev za splo§no izobrazbo in svojo $tudijsko smer.
Gre namrec za »izbirni predmet«. Predpostavimo, da nekateri bolj drzni $tudentje
zelijo opravljati tak predmet, eprav ga njihova ustanova ne uposteva — kaj se zgodi,
ko gremo na oddelek za ra¢unalni$tvo in ugotovimo, da na nekaterih najuglednejsih
oddelkih v drzavi igre niso vredne znanstvene pozornosti, kljub temu da je kodiranje
pri igrah izredno zapleteno? Kdo na oddelku bi se nam sploh Zelel pridruziti pri sku-
pinskem poucevanju tak$nega predmeta?

Ponavadi pri inovativnih projektih najraje sodeluje kaksen briljantni asistent ali razi-
skovalec, ki $e nima stalne profesure in dela pod okriljem rednega profesorja, ali ka-
ksen ¢udasgki profesor, ki na oddelku velja za posebneza in je potisnjen v ozadje. Taka
oseba ponavadi Zivi od nestabilnih subvencij, ker ni uspela dobiti prave sluzbe v tradi-
cionalnem oddelku za ra¢unalni$tvo ali je bila zaradi dela izven okvirjev prave, splosne
znanosti odpu$cena. Subvencije po vsej verjetnosti ne pokrivajo poucevanja, tak§na po-
stranska zanimanja pa se najverjetneje pri oddel¢ni pedagogiki ne upostevajo. Tak$ni
profesorji bi morali pri predmetu UPIUDD sodelovati zastonj, v svojem prostem ¢asu,
na lastne strogke. Ce bi bil predmet sploh ponujen, bi se verjetno izvajal samo enkrat,
zaradi svoje cudagke narave bi bil sicer dovoljen, vendar le kot enkratna anomalija.

Za $tudente bi bilo to zagotovo zanimivo, a ne bi bilo ravno v interesu profesorjev, saj
se s tem institucionalne spremembe ne bi ustrezno spodbujale. Tako namre¢ predmet
ne bi imel dolgoro¢nega vpliva na u¢ni nacrt in na prihodnost izobrazevalnih ustanov.
Silosi, ki lo¢ujejo oddelke in discipline na univerzah, predstavljajo problem, ki znatno
presega prilagodljivo, sodelovalno in kolektivno obliko participativnega ucenja, ki jo

ta knjiga spodbuja v digitalni dobi. Toda digitalnost probleme, ki nastajajo zaradi teh
silosov, ki so tako globoko zakoreninjeni na tradicionalnih univerzah, $e zaostruje.
Zakoreninjeni so tudi specifi¢ni sistemi nagrajevanja in priznavanja, ki so se vzpo-
stavili na univerzah. Ko profesorji pri predmetu UPIUDD Zelijo v virtualnem okolju
skupaj poucevati predmet, pri katerem sodeluje ve¢ ustanov, naletijo na kopico drugih
institucionalnih vprasanj, ki jih je treba obravnavati. Inovativna ustanova, kot je Institut
za humanisti¢ne raziskave Univerze v Kaliforniji (UCHRI), ki ga vodi eden od avtorjev

41 http://www.johnseelybrown.com/speeches.html (dostop 28. 4. 2015).
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te knjige, je dokaj nenavaden pojav znotraj irokega sistema Univerze v Kaliforniji,

ki zajema 11 razli¢nih univerz. Institut namre¢ zdruzuje profesorje iz celotnega sistema,
ki tam opravljajo skupne raziskave. Toda ¢eprav je institut lahko v pomo¢ pri vzposta-
vitvi virtualne infrastrukture za predmet UPIUDD, nima pomembnega poloZaja

v upravni strukturi univerze, zato ne more ponujati akreditiranih predmetov.

Pred nekaj leti sta se dva kolega z Univerze Duke in Univerze v Severni Karolini odlo-
¢ila, da bosta skupaj ucila neki podiplomski predmet. Ker sta kampusa obeh univerz
oddaljena le 18 kilometrov, je bila sprejeta odlocitev, da se bo ena polovica predmeta
izvajala na eni univerzi, druga pa na drugi. Toda odlo¢anje o tem, kako se bo predmet
»§tel, se je izkazalo za pravo moro. Problemi so segali od urnika do ocenjevanja in od
akreditacije do delovne obremenitve (da niti ne omenjamo zavarovanja profesorjev

in $tudentov, ki potujejo iz enega kampusa v drugega). Tako se na primer identi¢na
ocena na eni univerzi zaradi razli¢nih ocenjevalnih sistemov ni nujno $tela enako kot
na drugi (plusi in minusi/numeri¢ni sistem).4* Nazadnje sta se profesorja odloila,

da bosta delovala, kot da sploh ne poucujeta skupaj, ¢eprav sta ob istem ¢asu poucevala
isti predmet v istem razredu, v katerem je bilo pol $tudentov z Univerze Duke, pol pa
z Univerze v Severni Karolini. Ce so bile institucionalne ovire prevelike, da bi lahko
dosegli dogovor o predmetu, ki je podoben obi¢ajnim univerzitetnim predmetom v
kampusu, kako tezko bi bilo $ele izvajati predmet, ki bi veliki meri, ali celo v celoti, po-
tekal v virtualnem okolju, na povsem drugih koncih drZave in v razli¢nih institucijah?

Virtualno ucenje, tradicionalne institucije

Vse prevec enostavno bi bilo to alegorijo participativnega ucenja koncati s tirado proti
akademski neomajnosti. V resnici sta avtorja te knjige velik del svoje kariere delovala
preko institucionalnih ovir, kot tudi mnogi drugi profesorji, ki so prepoznali dinami¢ne
mozZnosti za participativno ucenje, ki jih nudijo novi mediji. Vendar pa je treba priznati,
da te frustrirajoce ovire, ki jih na tradicionalnih univerzah ustvarjajo birokracije in
silosi, $e dolgo ne bodo izginile. Kot je v komentarju na spletni strani Instituta za pri-
hodnost knjige zapisal Craig Avery, ¢lovek ne gre na fakulteto le, da bi se nekaj naucil,
ampak da bi prejel diplomo. Avery se vprasa: »Na ¢em je (bo) tu poudarek pri kurikulu-
mu in ocenjevanju, pri pridobljenih spretnostih in poklicnem certificiranju? Zdi se mi,
da obstajata vsaj dve obliki u¢nih rezultatov — implicitni modeli »odkrivanja«, ki u¢ence
spodbujajo, da sami neomejeno raziskujejo, in jim olaj$ujejo to sposobnost, ter ekspli-
citni rezultati »izpolnjevanja pogojev«, ki ovrednotijo §tudente, ki so sposobni opraviti
institucionalna preverjanja za vstop v svet poslovanja, medicine, prava in drugih

42 Taksna vprasanja se nam morda zdijo nepomembna, dokler ne ugotovimo, da lahko en plus ali pol
tocke moéno vpliva na konéni uspeh. Hudic se skriva v podrobnostih.
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poklicev.«® Ti dve funkciji — poucevanje, ki navdihuje, in u¢enje zavoljo u¢enja samega
na eni strani ter uradno potrjevanje na drugi — na Zahodu Ze od vsega zacetka delujeta

simultano. Virtualno udenje lahko izpolni prvo vlogo, toda ¢e Zeli izpolnjevati tudi dru-
go, tj. pridobitev diplome, mora priznati svoj polozaj znotraj tradicionalnih univerz.

Ze dolgo velja, da pri diplomi ne gre le za znanje. Diploma potrjuje, da je nekdo spo-
soben opravljati dolge in zapletene naloge v skladu s posebnimi standardi in strogim
¢asovnim okvirjem, da lahko izpolni razli¢ne naloge, se prilagaja zahtevam (ponovno
smo pri hierarhiji) razli¢nih ljudi na visokih poloZajih in usklajuje institucionalne

(ali poklicne) zahteve z druZabnim Zivljenjem. Do neke mere kaZe tudi na to, da se je
nekdo sposoben pogajati in izvajati izredno zapletene, medsebojno povezane postopke,
ki zahtevajo vse od dobrega opravljanja s ¢asom do samostojnega razmisljanja in
podrejanja psihologiji (da je sposoben razumeti pri¢akovanja razli¢nih institucional-
nih uradnikov in jih izpolnjevati). Ni¢ ¢udnega, da imajo tisti z vi§jo izobrazbo tekom
Zivljenja veliko vedje zmoZnosti za ustvarjanje zasluzka! Pri vseh teh ve$¢inah ne gre
toliko za formalno udenje, ampak bolj za ucenje, kako uspeti v okolju, podobnemu po-
klicnim vlogam srednjega druzbenega razreda. Ce citiramo $aljiv naslov zbirke kratkih
zgodb $kotskega pisatelja Irvina Welsha: Ce ste v Soli uZivali, boste v sluzbi

Se toliko bolj. 44

Virtualno udenje je hkrati podobno tradicionalnemu institucionalnemu ucenju in se
od njega razlikuje. Idealisti¢na retorika mnogi z mnogim, razumne mnozice, dolgi
repi in splet 2.0 se morajo zoperstavljati realizmu nestetih druzbenih norm, ki pod-
pirajo virtualnost. Ce uporabimo aforizem: prakti¢no ni¢, kar se zgodi na virtualni
ravni, se ne zgodi v vakuumu. Amerigki pisatelj in profesor Clay Shirky v svoji knjigi
o modi organiziranja brez organizacij izpostavlja ravno tak$no sodelovalno, prilago-
dljivo, improvizacijsko naravo participativnega ucenja kot ta knjiga. Shirky isto¢asno
ugotovi, da ima ta model svoje meje: »Logika objavljanja pred filtriranjem pomeni,
da morajo novi druzbeni sistemi prenasati ogromne koli¢ine polomij. Redke uspehe
lahko odkrivamo in spodbujamo le tako, da se tudi tu zanagamo na druzbeno struk-
turo, ki jo podpirajo druzbena orodja.«#¢ Vendar pa tudi izvedljivost virtualnih u¢nih
okolij ter pogojev za virtualno druzbeno ureditev in njeno institucionalno izrazanje
pogosto temelji na Ze obstojecih institucionalnih ureditvah, ki so jih pripravljene mate-
rialno in diskurzivno podpirati ali jih vsaj dopuscati.

43 Avery je 18. 3. 2007 tako komentiral knjigo »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi«
Instituta za prihodnost knjige: http://www.futureofthebook.org/HASTAC/learningreport/2007/01/i-
overview/ (dostop 28. 4. 2015).

44 Irvine Welsh, If You Liked School, You'll Love Work (New York: W.W. Norton 2007).
45 Howard Rheingold, Smart Mobs: The Next Social Revolution (Cambridge, MA: Perseus Publishing 2002).

46 Clay Shirky, Here Comes Everybody: The Power of Organizing Without Organizations (New York:
The Penguin Press 2008), str. 233.
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UPIUDD ima potencial, da postane ucinkovit primer virtualnega ucenja ravno zaradi
svojega napetega, delikatnega in ugnezdenega odnosa s tradicionalnimi institucijami.
Virtualno ucenje le redko obstaja brez podpore tradicionalnih institucij. Amerigki stro-
kovnjak za medije Henry Jenkins opozarja, da je sicer digitalni razkorak med posamez-
nimi druZzbenimi razredi vedno manjsi, vendar pa je vrzel $e vedno velika pri partici-
pativnem ucenju na spletu, in to ravno zato, ker virtualno prilagajanje in interakcije
pogosto zahtevajo (pogosto osebne) gospodarske vire in razpoloZljivost tehnologij,

ki za revnej$o mladino niso vedno v dosegu roke.#” Predstavljajmo si, da so izredno
ustvarjalnemu najstniku na centru za ob$olsko digitalno ucenje na jugu Chicaga
ukradli prenosnik. To je bil edini prenosnik v njegovi druzini, ki si ne more privos¢iti
novega, najstnik pa je svojo eksperimentalno ustvarjalnost lahko gojil le tako, da se je
vsako popoldne udelezil teh ob$olskih dejavnosti na centru. Druzbeni razred je torej
ena od tistih Shirkeyjevih druzbenih struktur, ki urejajo virtualni svet.

Druzbene strukture in institucije virtualno ucenje podpirajo na nesteto nac¢inov. V¢asih
so te institucije korporativne. Googlov slogan je sicer »ne bodi zloben«, vendar pa bi
bilo naivno misliti, da ima organizacija, ki je avgusta 2004 s prvo javno ponudbo za-
sluzila 23 milijard dolarjev, vedno dobre namene. Google je dobil briljantno idejo, da bi
bile uporabnigke preference osnova njihovih funkcij iskanja. Uporabniske preference so
oblika druZbenega mreZenja in spontane organizacije. Vendar to $e ne pomeni, da so
proste in demokrati¢ne ali da same po sebi niso zlobne (kar koli si Ze Google predsta-
vlja pod to besedo).

Mnogo ustvarjalnih spletnih strani, na katerih je u¢enje del druzbenega mreZenja,
uspeva s pomocjo vsebin, ki jih ustvarjajo uporabniki in s tem korporativnim lastni-
kom teh strani prinasajo ogromne dobicke. SL, Facebook, MySpace, YouTube in Flickr
spadajo med virtualna u¢na okolja, saj uporabniki lahko tam ustvarjajo vsebino, jo pri-
lagajajo, dajejo v skupno rabo, si izmenjujejo informacije in se druZzijo. Medtem pa

v ozadju teh participativnih dejavnosti korporacije, delnicarji, vlagatelji in podjetniki,
vkljuceni v to obliko e-trgovanja in globalnega kapitalizma, soobstajajo v svoji tradici-
onalni obliki. Tako se lahko mogotci s podro¢ja tradicionalnih medijev, kot je Rupert
Murdoch, skorajda neopazno preusmerijo s prevzemanja ¢asopisnih in televizijskih
hi$ na nakup MySpacea. In potem je tu $ Google, ki pozresno zazira vse ostale.4®

Anne Balsamo se spominja, kako se je, preden se je aprila 2002 razblinil internetni
mehurcek, veliko govorilo o tem, kako novi svet interneta deluje v skladu s povsem

47 Henry Jenkins, Katie Clinton, Ravi Purushotma, Alice J. Robison in Margaret Weigel, »Confronting
the Challenges of Participatory Culture: Media Education for the 21st Century, https://mitpress.mit.
edu/sites/default/files/titles/free_download/9780262513623_Confronting_the_Challenges.pdf; Henry
Jenkins, Convergence Culture: Where Old and New Media Collide (New York: New York University
Press 2006).

48 Siva Viswanathan, The Googlization of Everything: (And Why We Should Worry) (Oakland:
University of California Press 2011).
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novimi pravili onkraj kapitalizma. Poudarjanje prilagajanja potrebam strank, vsebin,
ki jih ustvarjajo uporabniki, participativnega ucenja, izmenjave informacij in skupne
rabe po nacelu vsak z vsakim (na straneh, kot je eBay) je kazalo na to, da smo presli
na »postfordisti¢no obliko organizacije«.4® Finan¢ni polom interneta je razkril, da gre
za lazno reklamo in napacna prepricanja. Virtualni kapitalizem bi steZka obstajal on-
kraj pravil tradicionalnega kapitalizma. V vsakem primeru ima kapitalizem zloglasne
kameleonske sposobnosti, saj se zna prilagajati novim razmeram. Konec koncev ga
naprej poganja ustvarjanje novih potreb, kot je Ze dolgo ¢asa nazaj ugotovil britanski
filozof John Stuart Mill. E-trgovanje temelji na Wall Streetu in podobnih organizacijah,
zato veliko spektakularnih uspehov (in neuspehov) e-gospodarstva finan¢no podpirajo
konvencionalni akterji globalnega gospodarstva.

Vendar pa je na internetu kljub tej realisti¢ni oceni vseh tradicionalnih institucij, ki ga
podpirajo, nekaj novih participativnih moznosti. Nekateri strokovnjaki, kot je Michael
Strangelove, se vztrajno drzijo utopicne vizije internetne kulture, ki obstaja onkraj
obicajne kapitalisti¢ne korporativne nadvlade.>® Strangelove se osredotoci na hekersko
kulturo in ostale anarhi¢ne internetne skupnosti, za katere verjame, da se $e naprej upi-
rajo vsem oblikah kapitalizma in globalizacije. Internet je v tem primeru alternativen
prostor, namenjen »anarhicni svobodi, kulturnemu opore¢nistvu, alternativnemu novi-
narstvu in upiranju avtoritativnim oblikam potro$niskega kapitalizma in globalizacije.«

Tudi e trezneje presodimo revolucionarni politi¢ni potencial interneta, ima internet
na podrodju sodelovalnega, participativnega ucenja vseeno vznemirljiv potencial. Tako
smo lahko hkrati razo¢arani nad véasih refleksnim odporom tradicionalnih akadem-
skih struktur do novih nacinov ustvarjalnega ucenja in nezaupljivi do utopizma novih
tehnologij, ki ne upostevajo prej omenjenih tradicionalnih struktur, ne glede na to, ali
(namenoma ali ne) skuajo prepreciti nove ideje ali podpirajo posameznike (vklju¢no z
avtorjema te knjige), katerih raziskave, poucevanje in prakse premikajo konvencional-
ne meje institucij.

Kot je razvidno iz predmeta UPIUDD, ki ga poucuje ve¢ ljudi z razli¢nih univerz (ali
iz katerega koli drugega predmeta, ki si prizadeva za napredek participativnega ucenja,
osredotoCenega na tehnologijo), virtualni svet obstaja vzporedno in soodvisno z resnic¢-
nim svetom. Participativno ucenje je nekaksna prevleka za institucije, ki podpirajo in

49 Anne Balsamo je 31. 8. 2007 komentirala knjigo »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni

dobi« Instituta za prihodnost knjige: http://futureofthebook.org/HASTAC/learningreport/2007/01/
iii-institution-building/ (dostop 28. 4. 2015). Glejte njeni knjigi Technology of the Gendered Body in
Designing Culture: The Technological Imagination at Work, v katerih poda kritiko dejanskega dela

v ozadju utopi¢ne mitologije »virtualnosti«. Drugo stalis¢e lahko najdete v knjigi Roba Lathama
Consuming Youth: Vampires, Cyborgs, and the Culture of Consumption (Chicago: University of Chicago
Press 2002), v kateri se vrne k Marxovi zamisli o vampirski naravi potrosniskega kapitalizma, ki se
pretvarja, da delavcem daje Zivljenje, v resnici pa iz njih sesa Zivljenjsko tekocino.

50 Michael Strangelove, The Empire of Mind: Digital Piracy and the Anticapitalist Movement (Toronto:
University of Toronto Press 2005).
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omogocajo novitete. Strezniki, ki podpirajo predmet UPIUDD v virtualnem svetu SL,
so resnicni. Placevati jih je treba s pravim denarjem, izlo¢ajo prave strupe, izdelani

so po standardnih nacelih globalne trgovine (vklju¢no z izkori§¢anjem delavcev).
Povedano drugace, nove medije in s tem tudi participativno ucenje podpirajo resni¢ni
materialni pogoji. Nobeno govori¢enje o demokratizaciji, sodelovanju, prilagajanju

ali nehierarhi¢nih modelih uéenja po nacelu mnogi z mnogimi ne more izbrisati ne-
skladij in neenakosti, ki so institucionalizirani onkraj racunalniskega zaslona oziroma
podpirajo virtualno okolje.

Iste institucije, ki ovirajo inovatorje, s svojo stabilnostjo podpirajo skorajda vsak vidik
digitalnosti. Ne glede na to, ali govorimo o pravno-druzbenih, kulturnih ali izobra-
Zevalnih institucijah (druZina, drZzava in narod spadajo k vsem trem vrstam), so vse
del druzbene strukture, ki podpira tehnologijo. Tehnologija nista samo strojna in
programska oprema, ampak tudi vse druzbene in ¢loveske ureditve, ki jih tehnologija
podpira, lajsa, destabilizira ali spodbuja.

Predmet UPIUDD bi bilo torej tezko izvajati preko Univerze Duke in Univerze v Ka-
liforniji (ali preko vecine drugih ustanov). Obstajajo $tevilne institucionalne ovire,

ki jih je treba premagati ali se jim, ¢e to ni mogoce, spretno izogniti. Toda brez teh
institucij UPIUDD sploh ne bi obstajal. To dejstvo je zelo pomembno, saj je vse prevec
razprav o virtualnem, participativnem in prilagojenem ucenju lo¢enih od razmer in
razkorakov v resni¢nem svetu. Novi mediji (vklju¢no s participativnim in demokratizi-
ranim ucenjem) so podprti s tistimi materialnimi in druzbenimi ureditvami (vklju¢no
s privilegiji in neenakostmi), ki podpirajo tudi najresnej$e tradicionalne institucije
»starih medijev«.

Vse vidike tega projekta (vklju¢no z rac¢unalniki, omreZji in brezzi¢nimi sistemi, preko
katerih sta si avtorja te knjige izmenjala $tevilne osnutke) podpira cela vrsta zasebnih
in javnih, inovativnih in tradicionalnih ustanov. Prepric¢anje, da digitalnost in virtual-
nost nimata nobene zveze z resni¢nostjo, da ne temeljita na zapletenih institucional-
nih in poslovnih dogovorih, je zagotovo ena najbolj neupravicenih in morebiti celo
nevarnih fantazij digitalne dobe. Med drugim zavracanje povezave med virtualnostjo
in dejanskimi materialnimi druzbenimi ureditvami podpira internetno fantazijo

o lastnem prostem in odprtem dostopu ravno v ¢asu, ko internet postaja korporativen
in urejen tako, da je neprepoznaven celo za svoje idealisti¢ne ustanovitelje, kot so Tim
Berners-Lee in drugi voditelji W3C (World Wide Web Consortium).

Predmeti, kot je UPIUDD (tj. predmeti o virtualnem ucenju, ki temeljijo na virtualnih
okoljih, in predmeti, ki omogocajo sodelovalno participativno ucenje, okrepljeno

z edinstvenimi moZnostmi druzbenega mreZenja, ki jih ponuja danasnja digitalnost),
bi morali biti $tudentom ponujeni, ker njihova virtualnost pomaga razkriti konkretne,
obstojne in resnicne institucionalne ureditve, ki podpirajo digitalne ureditve. Ko se
prebijamo ¢ez vsa pravila in predpostavke, da bi omogocili izvajanje tak§nega predme-
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ta, ki poteka preko ve¢ institucij in disciplin, na odli¢en nacin spodbujamo spremembe
v tradicionalnih visoko$olskih ustanovah.

Ta pedagog$ka alegorija je ena izmed sprememb in hkrati nasprotuje spremembam.
Virtualnost je dovzetna za ista nasprotja kot u¢na okolja iz opeke in betona, dobra pe-
dagogika pa pomeni, da celo v najtrdnej$ih ustanovah sooc¢imo tradicije in potenciale
za spremembe. 5. poglavje®* zato obravnava, kako digitalne prizme in prakse druZbe-
nega mreZenja kazejo na potrebo po druga¢nemu pojmovanju institucije kot u¢nega
okolja.

51 [Glej pricujodi prevod: Institucije kot mobilizacijska omrezja (oziroma: »Sovrazim to institucijo, vendar
cenim, kar je naredila zame.«)].
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INSTITUCIJE KOT MOBILIZACIJSKA OMREZJA
(OZIROMA: »SOVRAZIM TO INSTITUCIJO, VENDAR CENIM,
KAR JE NAREDILA ZAME.«)

Institucija, sam. 1. Organizacija, ustanova, drustvo ipd., posvecena spodbujanju dolo-
Cenega namena ali programa, zlasti javnega, izobraZzevalnega ali dobrodelnega znacaja.
2. Stavba, namenjena tak§nemu delu. 3. Javni ali zasebni prostor za skrb ali zaprtje
oskrbovancev, zlasti dusevnih bolnikov in drugih invalidov. 4. Sociologija: uveljavljen
in strukturiran vzorec vedenja ali odnosov, ki je sprejet kot temeljni del kulture,

npr. zakonska zveza: institucija druZine. 5. Kakr$en koli uveljavljen zakon, obicaj itd.

— Random House Unabridged Dictionary, © Random House, Inc., 2006

Oblikovanje institucij

V geslu za institucijo slovarja Random House se veckrat pojavi beseda uveljavljen. Insti-
tucija je torej predstavljena kot sidro, kot ostanek, ki simbolizira trdnost preteklosti in
se je skozi ¢as kljub spremembam ohranil do danasnjih dni, inovacije, virtualnost in
prihodnost pa niso omenjene.

Kljub temu se je pri obravnavanju prihodnosti izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi
pojavil zanimiv izziv. Institucije so po svoji zasnovi trdne, pocasi napredujejo in se e
pocasneje spreminjajo. Njihovi ¢lani delujejo v okviru opredeljenih in dodelanih meja,
navad in dejavnosti. Connie Yowell iz fundacije MacArthur, vodja oddelka za pobudo
za digitalne medije in ucenje, se je vprasala, kaj bi se zgodilo, ¢e bi oblikovali jedrna-
to, okretnej$o definicijo institucije, tak$no, ki bi se manj osredotocala na to, kar je Ze
uveljavljeno, in bolj na potenciale, na nacine, kako institucije spodbujajo inovacije,
namesto da bi jih ovirale.5?

Gre za zanimiv koncept. Pripovedi o osebni institucionalni zgodovini ponavadi gredo
nekako takole: »Sovrazil(-aysem _____, ampak, ¢e pogledam nazaj, sem se
takrat veliko naucil(-a).« Prazen prostor bi lahko zapolnili s ¢imer koli, z jezuitsko $olo,
vrtcem, vojsko, s katero koli trdno institucijo, ki nam je vsiljevala disciplino in smo

jo le stezka preziveli, a smo se za ¢uda od nje veliko naucili. Tak$na retrospektiva je

52 Connie Yowell se je ideja porodila ob govoru predsednika fundacije MacArthur, Jonathana Fantona,
o »pomenu institucij«, ki ga je imel na kosilu donatorskega foruma Fundacije Johna D. in Catherine T.
MacArthur 22. 6. 2006, http://www.macfound.org/press/speeches/importance-institutions-remarks-
jonathan-fanton-chicago-donors-forum-luncheon-june-22-2006/ (dostop 28. 4. 2015). Fanton je dejal,
da institucije v¢asih odkrito, véasih prikrito podpirajo tako spremembe kot tudi tradicije. Definicija
institucije iz tega poglavja se delno zgleduje po tej trditvi. Poleg tega je profesorica Sarita Yardi
spodbudila k poudarjanju vloge posameznikov in skupin pri ustanavljanju in ponovnem opredeljevanju
institucij. Ta razli¢ica tako poudarja vlogo ljudi, tako posameznikov kot tudi skupin, pri oblikovanju
institucionalnih struktur.
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pogosto obarvana z nostalgijo in konservativnostjo — kot da bi bilo institucijo vredno
ohraniti, ¢e bi resili nekaj iz te zanicevane preteklosti.

Ohranjanje institucionalnih tradicij zaradi njih samih ni namen tega poglavja. Poglavje
namesto tega raziskuje, kako spremembe pronicajo skozi institucije in jih postopoma
spreminjajo, kako lahko institucije spreminjajo posamezniki in skupine ter kako lahko
v¢asih skupine posameznikov iz institucij spremembe povzrocajo tudi znotraj in okoli
institucij ali pa jih pri tem celo podpira institucija, ki svoje poslanstvo opravlja na raz-
licne nacine. Ali bi okretnej$e razumevanje institucij spodbudilo inovacije?

Ce se institucije dejansko spreminjajo in prilagajajo spreminjajo¢im se okoljem,
Ceprav so navidezno odporne na spremembe, kaj bi lahko pridobili z izpostavljanjem
prekinitev, in ne kontinuitet? Kaj ¢e bi namesto o srednjeveskih ostankih v sodobnih
visoko$olskih institucijah razmisljali o razli¢nih moznostih, ki jih ponujajo danasnje
institucije? Te obsegajo raziskovalne univerze, fakultete za svobodne umetnosti, visoke
Sole, programe ucenja na daljavo, programe druzbenokoristnega dela, Wikiverzo in
celotne kampuse v virtualnem svetu Second Life. Ce nekatere strukturne znacilnosti
univerz ostajajo nespremenjene, so drugi vidiki pogosto necitljivi ali celo nevidni,
nerazumljivi ali celo nevarni. Osredotoc¢anje na trajnost institucij prinaa nekatere
konceptualne in druzbene koristi, toda ali bi nas razmis$ljanje o tem, kaj institucije
spreminjajo in kako, lahko navdihnilo na druga¢ne nacine? To je ta zanimiv izziv.
Kot odgovor nanj predlagamo naslednjo definicijo:

Institucije so mobilizacijska omrezja.

Ta definicija je namenoma provokativna. Predlagali smo jo, da vidimo ucinke dodaja-
nja glagola mobilizirati v tradicionalno trdnost institucije. Ce se pri definiciji institucije
oklepamo necesa pozitivnega, spodkopavamo naivno in utopi¢no fantazijo o internetu
kot o neinstitucionalnem svetu prostih izbir.3® Kot je dejal francoski filozof Michel
Foucault, celo najbolj represivne institucije (monarhije, zapori, vojska itd.) priznavajo
odlo¢nost in izbiro, omejitve in pretok, hierarhijo in odpor. In tudi pri omreZjih je tako.

Definicija institucije iz te knjige je tako kratka in jedrnata kot avtoritativna, a precej
drugac¢na definicija ameriskega profesorja Avnerja Greifa, ki je institucije opredelil
kot »ravnovesja pravil, norm in prepricanj.«<> Njegova definicija izhaja iz ekonomske
teorije iger. Greifovo metaforo nenehnega uglasevanja, razsojanja, zoperstavljanja in

53 Resha (znano je samo uporabnisko ime, ni informacij o pravi identiteti) je 15. 6. 2007 takole komentiral
knjigo »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni dobi« Instituta za prihodnost knjige, http://
futureofthebook.org/HASTAC/learningreport/2007/01/iii-institution-building/ (dostop 28. 4. 2015):
»Kako institucije kot mobilizacijska omrezja mobilizirajo ljudi? Plasti¢nost mobilnosti mi je vse¢, vendar
me skrbi, da lahko, podobno kot pri nejasnosti znakov, nejasnost deluje tako v naso korist kot tudi proti
nam.«

54 Avner Greif, Institutions and the Path to the Modern Economy (Cambridge: Cambridge University
Press 2006).
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uravnotezenja sicer cenimo, vendar pa je bolje, ¢e preidemo na aktivnej$o in tvorno
metaforo »mobilizacije«. OmreZja je treba mobilizirati, saj se ne pojavljajo in ohranjajo
po naravi, sama od sebe, brez pomodi, po drugi strani pa tudi omreZja z dolo¢enim
namenom in ciljem mobilizirajo interaktivnost.

Omrezja so v tej knjigi uporabljena, da kaZejo na zapletene in veckratne povezave in to-
kove, ki se v¢asih ustvarjajo sami od sebe, vasih pa si celo nasprotujejo. Nastajajo v vseh
institucijah in niso znak egalitarizma (tj. omreZja niso povsem oz. samo egalitarna).

Stevilni strokovnjaki (vsaj od Platonove eksegeze pravi¢nosti v DrZavi naprej) so trdili,
da vse institucionalne strukture, katerih zamejitve se zdijo prepustne, pa tudi tiste,
katerih organizacija in upravljanje se zdita brezobzirna in mo¢no linearna, (v¢asih
nehote) priznavajo in spodbujajo nasprotne sile in teznje. Vendar pa so zgodovinske
definicije institucije kljub temu dajale prednost temeljnim, stati¢nim, formalnim in
regulativnim vidikom, in ne ¢loveskim tokovom znotraj in onkraj institucij.

Predelava klasi¢nih definicij institucije (vklju¢no z definicijami teorije racionalne
izbire) v tej knjigi Zeli izzvati razpravo o razlikah med tradicionalnimi institucijami in
virtualnimi institucijami oz. tistimi, ki delujejo po nacelu vsak z vsakim. Kaj bi pome-
nilo, ¢e za¢nemo z definicijo, ki poudarja druzabna omrezja in postopke vzpostavljanja
teh omrezij? V vsaki novi definiciji se nekaj pridobi in nekaj izgubi. Definicija te knjige
namerno temelji na klasi¢nih definicijah institucije, kot je na primer definicija ame-
riskega politologa Roberta Keohana, ki institucije vidi kot »dolgotrajne in povezane
sklope (formalnih in neformalnih) pravil, ki skupaj z normami in prepricanji dolo¢ajo
vedenjske vloge, omejujejo aktivnost in oblikujejo pri¢akovanja.«%> Nag namen je,

da spodbudimo ponovni razmislek o institucijah v smislu delovanja in dogajanja, ki
ustvarja vidno povezanost in nepovezanost med tradicionalnimi in virtualnimi institu-
cijami. Ta definicija nam prav tako pomaga, da najdemo sti¢ne to¢ke med organizacijo
in kaosom. Amerigki pisatelj in profesor Howard Rheingold tak$no razmis$ljanje na
institucionalni ravni poimenuje »razumna mnozica«.5

Spodaj je delovna definicija institucije kot mobilizacijskega omrezja. Stevilni strokovnja-
ki z razli¢nih podrodij so prispevali svoje uvide, mnenja in ugovore ter tako vkljucili
pripombe (in terminologijo) z vidikov razli¢nih disciplin in razjasnili, da institucijesa-

55 Robert O. Keohane, International Institutions and State Power: Essays in International Relations
Theory (Boulder, CO: Westview Press 1989), 3; Keohane, e-postno sporocilo avtorjem, 24. 9. 2006. Ko
smo si dopisovali glede definicije institucije, je Keohane povedal, da je spremenil svojo definicijo iz leta
1989, tako da je izvirniku dodal frazo »skupaj z normami in prepricanji«.

56 Ta definicija sicer dopolnjuje teorijo akterja-mreze, vendar jo je treba razlikovati od nje. Slednja daje
poudarek na¢inom, na katere ljudje sodelujejo med seboj, da bi dosegli individualizirane cilje. Koncept
institucij kot mobilizacijskih omreZij iz te knjige se na drugi strani osredotoca na rezultate interaktivnih
ureditev med posamezniki. Ve¢ o interaktivnih ureditvah si lahko preberete v knjigi Howarda Rheingolda
Smart Mobs: The Next Social Revolution (New York: Basic Books 2003).
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me po sebi niso dobre ali slabe.5” Imajo koristno funkcijo, da omogo¢ajo in onemogo-
¢ajo oz. omejujejo. Ta definicija se lahko uporablja tako za tradicionalne institucije kot
tudi za institucije, ki delujejo po nacelu vsak z vsakim.5®

Delovna definicija institucije

Institucije so mobilizacijska omreZja. Zdruzujejo, usklajujejo in $irijo zapletene tokove
virov, jih drZijo v ravnoteZju in odlo¢ajo o njih.

Institucije so tudi druzbene, politi¢ne in gospodarske strukture, ki spodbujajo svojo la-
stno kulturo. Vsebujejo protokole vodenja in razli¢ne stopnje nadzora nad svojimi ¢lani.
Institucije potrjujejo in uvajajo norme, prakse in prepri¢anja ter tako skusajo s pomocjo
normativnih interakcij zagotoviti urejene izmenjave. Vendar pa konflikti in zapletenost
znotraj institucij niso vedno dovzetni za to, da jih take norme urejajo. Institucije v¢asih
izdelke dajejo na voljo $ir$i javnosti. Institucionalna distribucija blaga se spodbuja zaradi
dobicka, vpliva, politik, institucionalne ohranitve in moci ali javnega dobrega.

Institucije lahko zasedajo glavno mesto in imajo pristojnost nad svojimi sestavnimi
deli. Mesta institucij so lahko konkretna ali virtualna, pristojnost pa pravna, druzbena
ali ideoloska.

Institucija se od drugih, ohlapnejsih oblik pripadnosti razlikuje po trajanju. Institucije
naj bi vkljucevale mehanizme za svojo stalno prisotnost skozi ¢as, zato pogosto skusajo
zagotoviti arhiv ali shrambo za svoje lastne kolektivne postopke in zgodovino.

57 Definicija sama je produkt sodelovanja, saj je ved kolegov prispevalo svoja mnenja, povratne
informacije in konstruktivno (ostro) kritiko: Anne Allison (antropologija), Srinivas Aravamudan
(anglistika), Anne Balsamo (interaktivni mediji), James Boyle (pravo), Rachael Brady (elektrotehnika in
racunalnistvo), Jonathon Cummings (trzenje), Neil DeMarchi (ekonomija), Kevin Franklin (izobrazevanje
in mrezno racunalnistvo), Lawrence Grossberg (komunikologija in kulturologija), Harry Halpin
(filozofija in ratunalnistvo), Andrew Janiak (filozofija), Robert Keohane (politologija), Julie Klein
(anglistika in interdisciplinarne Studije), Timothy Lenoir (zgodovina, nove tehnologije in druzba), David
Liu (religiologija), Dana D. Nelson (amerikanistika in politi¢na teorija), Mark Olson (novi mediji in
komunikologija), Kenneth Rogerson (javna politika), Kristine Stiles (umetnostna zgodovina) in Kathleen
Woodward (anglistika). Lawrence Grossberg je podal najbolj razsirjeno in vztrajno kritiko te definicije. S
konéno razlicico se sicer ne bo strinjal, je pa njegova kritika omogocila Stevilne pojasnitve.

58 Eileen McMahon je 20. 3. 2007 komentirala knjigo »Prihodnost izobrazevalnih ustanov v digitalni
dobi« Instituta za prihodnost knjige, http://futureofthebook.org/HASTAC/learningreport/2007/01/i-
overview/index.html (dostop 28. 4. 2015). McMahon poudarja, da obstaja veliko institucij, ki se ne
zgledujejo po patriarhalnih hierarhijah in bi lahko bile vzor participativnemu ucenju: verska sekta
»shakerji« v Novi Angliji, ra¢unalniske/tehni¢ne skupine uporabnikov, kot so MSMUB, posebne
interesne skupine ACM in MUD/MOO, organizacije za jogo, kot je Syda itd. Komentator David Silver je
poudaril pomen knjiznic kot omreznih, krozecih u¢nih sredis¢, ki delujejo zunaj in znotraj tradicionalnih
izobrazevalnih ustanov. Steve Jones je na drugi strani izpostavil, da Studenti znotraj tradicionalnih
institucij tudi sami najdejo in ustvarijo prostore za ucenje (vkljuéno s knjiznicami) in vzpostavijo omrezja
in u¢ne skupnosti v kavarnah, avlah in ra¢unalniskih uéilnicah ter tako razli¢ne koti¢ke ustanove
spremenijo v u¢ne prostore.
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Ta delovna definicija je $e posebej koristna pri razmisljanju o vseh posledicah videza
institucij, ki temeljijo na nacelu vsak z vsakim. Klju¢nega pomena je njeno motivacij-
sko izhodisce, ki poudarja vlogo institucije kot mobilizacijskega omreZja. Pri obliko-
vanju podrodja digitalnih medijev in u¢enja moramo na primer premisliti, kako bi
lahko tvorili tak§no institucionalno osnovo, ki bi svoje ¢lane oskrbovala s kulturnimi
normami in protokoli za modro sprejemanje odlocitev po vsem omreZju.

Institucionalna osnova bi tudi odzivno oblikovala skupen jezik in ustvarjalne razlagal-
ne funkcije, ki bi se vseeno lahko spreminjale, improvizirale in udejanjile. Ta osnova
bi morala tudi vrednotiti druzbene prakse in posteno posredovati finan¢na sredstva,
zagotavljati kvalifikacije in ugled ter biti shramba oz. arhiv lastnih praks, pri tem pa bi
morala ohranjati svojo klju¢no inovativno vlogo mobilizacijskega omrezja.

Drugace povedano, Ce institucija postane korporacija ali se celo vrne h konvencional-
nem institucionalnem modelu, s tem uni¢i samoorganizacijske dejavnosti podro¢ja
—1j. tiste, ki so najbolj podobne Linuxovemu modelu sodelovanja in ustvarjanja, ki se
sam motivira, je odprtega dostopa in sam pridobiva vire in sredstva, ali marljivim in
celo igrivim sodelovalnim dejavnostim, ki jih amerigki pisatelj in harvardski profesor
Yochai Benkler pripisuje Coasejovemu pingvinu.>® Vrste institucij, ki delujejo po
nacelu vsak z vsakim, obetajo, da se bodo najbolje odzivale na vprasanja inovativne
pedagogike. So tudi najbolj primerne za podrodje, katerega cilj je, da na novo pretehta
prihodnost institucij za mlade in stare, za uditelje in ucence, ki so pogosto ena in ista
oseba, pa naj gre za fakultete (tj. tradicionalne izobrazevalne ustanove) ali ostala mesta,
kjer prav tako poteka ucenje, npr. druZbene centre, knjiZznice, muzeje, ob$olske dejav-
nosti ter celo otrogka igris¢a in kavarne.

Ceprav se knjiga osredotoca predvsem na visokogolsko izobraZevanie, je treba pouda-
riti, da ucenje tudi v akademskem okolju ne poteka samo v predavalnicah, u¢ilnicah

ali laboratorijih (oziroma med $tirimi stenami formalnih izobraZevalnih institucij).

Do ucenja vsak z vsakim ne prihaja samo v razredih, ampak tudi v druzabnih prostorih
v kampusu. Ker v knjiznicah digitalne dobe pogosto poteka spletno ucenje, je vedno
bolj pomembno, da zabriSemo meje med intelektualnimi in druzabnimi prostori. Tako
se knjiZnice kot digitalni pobudniki na najenostavnej$i nacin izrazajo preko brezzi¢ne
povezave, na bolj inovativne in aktivisticne nacine pa tako, da v mnogih kampusih
postajajo pobudniki za inovativno uporabo tehnologije za pedagoske namene, od vzpo-
stavljanja digitalnih arhivov, forumov in vozli§¢ do spletnih strani za sodelovalne vir-
tualne iznajdbe. Vloga knjiznice kot druzabnega prostora je ravno tako institucionalna
kot vloga knjiznice kot vira podatkov.

59 James Boyle, »Mertonianism Unbound? Imagining Free, Decentralised Access to Most Cultural and
Scientific Material« (Indiana University: The Digital Library of the Commons 2006); Yochai Benkler,
»Coase’s Penguin, or Linux and the Nature of the Firm«, v: Yale Law Journal, letnik 112, $t. 3 (2002).

100



Obstaja $e vec primerov, ki potrjujejo sadove izobraZevalnih institucij kot mobilizacij-
skih omrezij. Eden od vzorénih modelov je Institut za urbano izobrazevanje (UEI),

del chicagkega javnega $olskega sistema, ki se nahaja v soseski Hyde Park, in Univerze
v Chicagu (slika 9). Institut finan¢no podpira $tiri avtonomne javne $ole ter je dober
primer $olanja za prihodnost in izredno domiselnega mobilizacijskega omreZja. Sluzi
kot druZbeni center, izvaja ob$olske dejavnosti, nudi usposabljanje uditeljev in jim je

v podporo, ima vlogo zbirali$ca uciteljev in starSev, vira sredstev in knjiZznice, snemal-
nega studia in interaktivnega u¢nega prostora za mlade, umetniske galerije, ki razsta-
vlja $tevilne domiselne izdelke, ki so jih zasnovali in izdelali otroci in uditelji, kavarne
in zbirali§¢a za domacine. Nudi moznosti, ki sicer ne bi bile na voljo, in na ustvarjalen
nacin aktivira mlade, ki se drugace verjetno ne bi u¢ili na tak sodelovalen, interaktiven
nadin, skladali glasbe in pisali besedil, izumljali druzabnih in video iger, se u¢ili video
produkcije in tako pridobivali znanje za snemanje razgovorov, razvijali zapletenih
druZbenih spretnosti ter $irili svojega urbanega politicnega znanja, ki sega od ravni
lokalnih skupnosti do nacionalne predsedniske politike. Institut preko svoje pobude
za digitalne medije in ucenje delno financira fundacija MacArthur, primeren pa je tudi
za bodoce ucitelje, ki lahko opazujejo in pridobivajo izku$nje na podro¢ju omreznih
ucnih praks, ter za programske uradnike fundacije, ki lahko pridobljena znanja

in izku$nje iz tega mobilizacijskega omreZja prenesejo na druga okolja.

URBAN
EDUCATION
INSTITUTE

Aboun

UEI Senior Director Sara Ray Stoelinga takes helm as new
Sara Liston Spurlark Director of UEI

Featured

UElnthe News.

Slika 9: Posnetek spletne strani Instituta za urbano izobrazevanje
(https://uei.uchicago.edu/, dostop 3. 5. 2015)

Institut za urbano izobraZevanje je sicer zanimiv primer mobilizacije institucional-
nih u¢nih omrezij, vendar $e zdale¢ ni edini primer zapletenih odnosov med ucitelji,
druzbo, ¢lani univerz, mladimi, druZino in fundacijo. Se en dober primer tak$nega
zapletenega institucionalnega partnerstva je projekt za trajnostni Juzni Bronx (SSBx)
v New Yorku. Gre za druzbeno omreZje, ki domacine in mladino mobilizira tako, da
se udijo in hkrati naredijo nekaj dobrega na podro¢ju okoljskih izzivov, s katerimi se
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sooca Juzni Bronx. Projekt za trajnostni Juzni Bronx je oblikoval garnituro za zbiranje
in raz$irjanje informacij, politi¢no mobilizacijo in oblikovanje okoljsko ozave§éenih
orodij, ki obravnavajo vprasanja trajnostnega ravnanja z okoljem, zato je lep zgled
mobilizacije institucionalnih u¢nih omreZij.

Zdruzenje Waag (https://www.waag.org/), ki ima sedez v zgodovinski stavbi v sredi§cu
Amsterdama, se posveca eksperimentiranju in razvijanju novih tehnologij za zdra-
vstvo, izobraZevanje ter omrezno umetnost in kulturo (slika 10). Zdruzenje Waag je
neodvisna neprofitna organizacija in sklepa partnerstva z obi¢ajnimi ljudmi, korpora-
cijami, $olami, profesorji, tudenti in univerzami za razvoj inovativnih izdelkov, kot so
na primer aplikacije, ki ljudem z zapletenimi fizi¢nimi in mentalnimi tezavami omo-
gocajo, da se lahko izraZajo, komunicirajo, sami sprejemajo odlo¢itve in so tako bolj
samostojni, mobilne didakti¢ne igre, s katerimi lahko raziskujemo zgodovino mest,
pa naj bo to srednjeveski Amsterdam ali »novi Amsterdam« (Manhattan), snemalne
knjige, ki starejsim omogocajo, da se povezujejo z mladimi preko domiselnih foto-
zgodb, ki pripovedujejo o Zivljenjskih izku$njah in spominih, ali aplikacijska program-
ska oprema za razvoj interaktivnega komunikacijskega in izobrazevalnega gradiva, ki
temelji na simbolih.
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waag society

institute for art, science & technology Q
onderzoek nieuws blog events projecten [P Jr——p—

Laatste nieuws, blogs & events FabSchoal Kids cantrum
20152018

Rijke data, verborgen schatten

Je kunt hier
inschrijven

o 08uli 2015

PEPT— P
S, u

Lopands prsjacten

v i7juli Wisoraa 15
., euguaes2018
~” Garedu Nord sxhibition

Tt 13004, s 100
Tous

Slika 10: Posnetek spletne strani zdruzenja Waag
(http://www.waag.org, dostop 3. 5. 2015).
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Muzeji se vedno bolj obracajo k digitalnim medijem, da bi zagotovili orodja za ucenje,

s katerimi bi javnost, zlasti mlade, povezali z moznostmi za ucenje, ki jih ponujajo.

To $e posebej velja za znanstvene in tehnoloske muzeje, vendar $e zdale¢ ni omejeno na
njih. Tako je Haydnov planetarij v newyor§kem prirodoslovnem muzeju razvil posebne
»pedagoske dejavnosti«, da $tudentom na vseh ravneh zagotovi dostop do nabora astro-
nomskih podatkov iz baze podatkov aplikacije Digital Universe (slika 11). V kombinaciji
z Microsoftovim programom WorldWide Telescope (http://wwwworldwidetelescope.org)
pedagogom, raziskovalcem in samoukom omogoca dostop do izjemnega orodja —
»virtualnega teleskopa«, povezanega s podatki v realnem casu, ki jih zagotavljajo vedji
observatoriji po vsem svetu, s pomocjo katerega lahko raziskujejo vesolje — kar iz
njihovih racunalnikov.%° Tako tradicionalne, konvencionalne in v veliki meri stati¢ne
institucije postanejo mobilizacijska omreZja in sodelujejo s $olami, druzbenimi skupi-
nami, korporacijami, neprofitnimi organizacijami in posamezniki.

AMERICAN

Log In | Password? | Sign Up | Terms | Visitor Info | Contact Us

HAYDEN PLANETARIUM

- :
I'Sciences”

| | |
DMGITALUNIVERSEATIAS Home » Digital Universe » Data Products

ABOUT THE ATLAS
ol Data Products

« PRODUCTS
The Digital Universe is more than just an atlas!

* DOWNLOAD
® HELP

DIGITAL UNIVERSE ATLAS
* GUIDE

Available in: all download packages
* BLOG

The Digital Universe consists of the Milky Way Galaxy and that which is

® FORUMS outside our Galaxy, the extragalactic, including a multitude of other
‘ PUBLICATIONS galaxies and quasars.
o PARTIVIEW SOFTWARE More >>

« DISTRIBUTION
® UNIVIEW SOFTWARE

EDUCATOR'S ACTIVITIES
® SKY-SKAN PLUG-IN Available in: DU Uncut package

® E&SPLUG-IN z " .
- Developed for use in the classroom, these five activities (PDFs) are
YOUR FEEDBACK accompanied by special Digital Universe data sets and flight paths.
Slika 11: Posnetek aplikacije Haydnovega planetarija Digital Universe Atlas

(http://www.amnh.org/our-research/hayden-planetarium/digital-universe,
dostop 3. 5. 2015).

60 Microsoftov WorldWide Telescope je za astronomske in izobrazevalne skupine brezplacen (¢eprav bi
bila odprtokodna izdaja Se korak dlje in $e bolj privla¢na).
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Celo korporacije, nevladne organizacije in delovna mesta na splo$no lahko prispevajo
k mobilizaciji omreZij, saj lahko na razli¢ne nacine sluzijo kot izobrazevalne instituci-
je. Usposabljajo in izpolnjujejo tiste, ki delajo za njih, organizirajo pripravnistva, sode-
lujejo v programih ucenja z druzbenokoristnim delom ter svojim strankam in kupcem
obcasno ponujajo moznosti za ucenje. Samo pomislimo na Google, korporacijo, ki
ponuja tako tradicionalne kot tudi popolnoma nove moznosti za u¢enje. Ne glede na
to, kaj si mislimo o zaskrbljujo¢i nadvladi te korporacije, Google danes ponuja najza-
nimivej$o pot do izjemnega nabora informacij. Omogoca oziroma mobilizira nenehno
pridobivanje orodij in sredstev za produkcijo, povezano z najbolj odprtim dostopom
do informacij in obtokom informacij, ki sta ljudem na voljo na masovni in uporabniku
prijazni ravni. Googlov iskalnik knjig skupaj z vse obseznej$o skupino ve¢jih univerzi-
tetnih in javnih knjiznic Zeli v javno dostopni obliki z moZnostjo iskanja digitalizirati
besedila vseh knjig v knjizni¢nih zbirkah. Google bi rad nudil pot do ucenja in tako
drasti¢no razsiril dostop do informacij ali celo kriterije za razlikovanje med zanesljivi-
mi in vprasljivimi viri. Google ima mobilizacijske sposobnosti, kar potrjuje dejstvo, da
je njegova blagovna znamka postala pogosto uporabljen glagol, v¢asih celo v velelniku:
googlanje, googlati, pogooglaj. Tako sedaj do sprememb prihaja v obratni smeri, kar ame-
rigki strokovnjak Siva Vaidhyanathan imenuje »googlizacija vsega«.5*

V vseh teh primerih institucij se u¢enje navzven $iri iz tradicionalnih institucij,
navznoter pa iz drugih, manj obicajnih oblik uéenja, pri tem pa oboje mobilizira in
pozivlja na tak$ne ustvarjalne nacine, da je tezko dolo¢iti meje enega ali drugega. Pri
mobilizaciji izobrazevalnih ustanov se nekatere meje izkoreninijo, druge pa le poka-
Zejo. Toda v obeh primerih se ustvarja energija in soodvisnost, s katerima je ucenje
vkljuceno v vse vidike, dejavnosti in aktivne ¢lane $irSe skupnosti. Mobilizacija institu-
cij dejansko mobilizira skupne dejavnosti ter aktivira navdu$ujoce in produktivne vire
in druzbene odnose.

Poudariti je treba $e eno stvar. Odnos med tradicionalno oz. stabilno in mobilizacijsko
vlogo institucij je ravno tako zapleten in spremenljiv kot pri predmetu UPIUDD, opi-
sanem v 4. poglavju, ki ga udi vec¢ ljudi in ga izvajata dve univerzi z nasprotnih koncev
ZDA. Pravzaprav ima skoraj vsaka izobrazevalna institucija v sebi nekaj mobilizacij-
skih in nekaj (dobesedno) imobilizacijskih vidikov, ki se kaZejo tudi v odnosu z druzbo.
Dober primer mobilizacije znotraj institucij v visokem $olstvu je ¢edalje pomembnejsa
vloga interdisciplinarnih centrov. Struktura centrov pogosto omogoca, da preseZejo
tradicionalne oddelke in celo fakultete ter se na multidisciplinarni ravni osredotocijo
na neko dolo¢eno temo, problem ali novo podrodje. Centri pogosto ne delujejo znotraj
ene institucije, ampak v ve¢ institucijah, ki imajo podobne cilje. Ko te institucije

61 Naslov knjige Sive Vaidhayanathana, se imenuje »Googlizacija vsega: (in zakaj bi nas moralo
skrbeti)«; Siva Vaidhayanathan, The Googlization of Everything: (And Why We Should Worry)
(Oakland: University of California Press, 2011).
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ustanovijo center, lahko delijo svoj kolektiv, opremo, knjiZnice ter ostale ¢loveske in
materialne vire.

Kaj se torej dogaja z visoko$olskimi ustanovami kot mobilizacijskimi omrezji? Zahva-
ljujo¢ profesorjem in do neke mere tudi interesu in povprasevanju tudentov vse vec
univerz ustanavlja dinami¢ne centre in institute, ki presegajo posamezne discipline

in institucijo kot celoto, v¢asih pa celo z interaktivnim sodelovanjem povezujejo uni-
verze iz razli¢nih mest, regij in drZav. Na osnovi digitalnih humanisti¢nih laboratorijev
iz zacetka go. letih, kot sta IATH na Univerzi v Virginiji (http://www.iathvirginia.
edu) in MITH na Univerzi v Marylandu (http: //www.mith2.umd.edu), ter digitalnih
shramb, kot sta PERSEUS na Univerzi Tufts (http: //www.perseus.tufts.edu) in pobuda
za elektronski kulturni atlas (http: //www.ecai.org), ki se je zacela na Univerzi v Kalifor-
niji v Berkeleyju, se je izoblikovala novej$a generacija dinami¢nih moznosti za ucenje
in raziskovanje, ki se opira na najsodobnejse, visoko zmogljivo racunalnistvo.

Na Univerzi v Kaliforniji v Los Angelesu se v Centru za izkustvene tehnologije (ETC)
(http: //www.etc.ucla.edu) oblikujejo tridimenzionalni modeli za razli¢ne discipline,
vklju¢no z arhitekturo, uprizoritvenimi umetnostmi, klasi¢no filologijo, arheologijo,
tujimi jeziki in izobrazevanjem. Center je najbolj poznan po svojem inovativnhem obli-
kovanju zanimivih tridimenzionalnih predstavitev zgodovinskih krajev z vsega sveta.
ETC tesno sodeluje s Centrom za digitalne humanisti¢ne $tudije (CDH) Univerze v
Kaliforniji v Los Angelesu (http: //www.cdh.ucla.edu), zato ga strokovnjaki in $tudentje
pogosto uporabljajo za raziskovanje razlicnih tem, kot so struktura ¢loveskega srca,
arhitekturni in drzavljanski nastanek rimskega foruma, srednjeveska evropska mesta
in sodobna mesta na Karibih. Center za znanost u¢enja (LearnLab) v Pittsburghu
(http://www.learnlab.org), ki ga skupaj vodita Univerza v Pittsburghu in Univerza Car-
negie Mellon, v laboratoriju poustvarja u¢na okolja, da lahko ucenci in raziskovalci pre-
ucujejo najucinkovitej$a orodja in prakse digitalnega uc¢enja. Na Svedskem laboratorij
HUMIlab Univerze v Umei (http: //www.humlab.umu.se/en) oblikuje nove institucio-
nalne tvorbe in dinami¢na interdisciplinarna partnerstva, s pomocjo katerih obravnava
¢lovesko informatiko, digitalno kulturo in umetnost ter spremenljiva pojmovanja uspe-
$nosti v humanistiki, kulturologiji in informacijski in medijski tehnologiji. Studentom
in strokovnjakom omogoca, da lahko raziskujejo, ¢e je mogoce simulirati kulturo in
zgodovino, kaj se lahko nau¢imo s pomocdjo vizualizacije velikih koli¢in podatkov, kako
se nadini pripovedovanja spreminjajo zaradi racunalnigkih iger in kako novi mediji

na splo$no spreminjajo nacine komunicirarlja.62

To so nekateri izmed primerov strokovnjakov in $tudentov, ki se, pogosto v sodelova-
nju z druzbo in korporacijami, mobilizirajo, da bi razvili ali izbolj$ali obstojece tehno-
logke inovacije ter tako okrepili ucenje znotraj in zunaj institucionalnih meja.

62 Vel informacij o teh centrih in organizacijah lahko najdete v poglavju Bibliografija Il: viri in modeli.
Glej: https://mitpress.mit.edu/sites/default/files/titles/free_download/9780262513746_Future_of_
Thinking.pdf (dostop 26. 6. 2015), str. 247 isl.
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Poleg tega bi bilo treba na zapleteno birokracijo na sodobnih univerzah, vklju¢no s ce-
dalje ve¢jo defenzivnostjo in strahom pred pravnimi spori, ki lahko privedejo do imo-
bilizacijskih postopkov, gledati kot na enega izmed najmanj prijetnih vidikov sodobnih
izobrazevalnih ustanov. Razdelitev subvencij za »posredne stroske« je le eden izmed
birokratiziranih postopkov, ki jih univerze uporabljajo za sistemati¢no prerazporedi-
tev sredstev na tako zapleten in konkurencen nacin, da v nekaterih primerih pride do
neuspehov ali imobilnosti.

Napetosti med mobilnostjo oz. teznjo po mobilizaciji in teznjami institucij po materi-
alizaciji in stagnaciji so morda res za$¢itni znak tradicionalnih visokogolskih ustanov.
Obstaja pa $e en izziv. Ce se nekdo Zeli zaradi nove participativne u¢ne prakse uspesno
mobilizirati, ¢e mora prestopiti ne le meje med disciplinami, ampak tudi med institu-
cijami, kje naj za¢ne? Kako ucinkovita so lahko u¢na omreZja, ki jih je treba vzpostaviti
in segajo preko vseh teh razli¢nih funkcij in institucionalnih oblik?

Ali bi lahko obdrzali u¢na omreZja, ne da bi izoblikovali fiksna pravila organizacije,

ki bi nedvomno posnemala institucionalne silose, ki jih v okviru postopka ponovne
opredelitve ucenja pravzaprav Zelimo zmanj$ati? Standardni organizacijski model ve-
likih akademskih zdruzenj, kot je ZdruZenje za sodobne jezike (MLA) ali Organizacija
ameriskih zgodovinarjev (OAH), domet druzbenega mreZenja omejuje na medosebne
odnose ena na ena in na anonimno mnozi¢no posiljanje poste. Temu modelu primanj-
kuje agilnosti in je relativno imobilen, saj je v nasprotju s potenciali spleta 2.0 na po-
drodju druzbenega mreZenja in zdruzevanja. Kateri drugi modeli bi $e lahko obstajali?
Kar vidimo, je oblika interaktivnega ucenja, ki se navzven §iri iz tradicionalnih izobra-
Zevalnih ustanov, navznoter pa iz drugih vrst izobrazevalnih institucij, pri tem pa oboje
tako ustvarjalno mobilizira in poZivlja, da je tezko opredeliti meje enega ali drugega.

V mobilizacijskih izobraZevalnih ustanovah se nekatere meje izkoreninijo, druge se
(ponovno) izoblikujejo, v obeh primerih pa se ustvarjata energija in soodvisnost, s ¢i-
mer je uenje vkljuceno v vse vidike in delovanja ve¢jih skupnosti.

Koncept pojavljanja je klju¢nega pomena pri razmi$ljanju o prihodnosti izobrazevalnih
ustanov.®3 Pojavljanje je zapleten postopek oblikovanja vzorcev, ki za¢nejo dobivati
obliko in se razvijati zaradi neprekinjenih interakcij med osnovnej$imi sestavnimi

deli in vedenji.%* V izobrazevanju nenehno prihaja do pojavljanja. Pojavljajo se nova
podrodja. Obrobna ali postranska intelektualna dejavnost postane osrednjega pomena,
osrednje zadeve pa postranskega pomena. Celotno podrodje se lahko spremeni v svo-
jem fokusu, metodologiji in poudarkih. Hkrati se spreminjajo tudi institucije, v¢asih
sicer polasneje, kot bi si Zeleli, vendar se vseeno spreminjajo.

63 Rishab Aiyer Ghosh, ur., CODE: Collaborative Ownership and the Digital Economy (Cambridge,
MA: MIT Press 2005).

64 Jochen Fromm, The Emergence of Complexity (Nemdija: Kassel University Press 2004); Steven
Johnson, Emergence: The Connected Lives of Ants, Brains, Cities, and Software (New York: Scribner
2001).
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Ali obstajajo modeli in nacela glede tega, kako naj bi se oblikovale institucije za nova
podrocja? Spori in odpori so znani modeli za preoblikovanje podrocij. Vendar pa se
nova podrodja vseeno velikokrat pojavljajo tudi tako, da se bistveno spremeni tudi iden-
titeta same institucije. Ali torej izobraZevalne ustanove lahko ta postopek bolj inovativ-
no in agresivno podpirajo, hkrati pa so $e vedno dovolj samozavestne, da so odprte za
inovativno (pre)oblikovanje podrodij, do katerega lahko pri tem pride?

Pred vec kot desetimi leti sta John Seely Brown in Paul Duguid predlagala, da univerze
prihodnosti sploh ne bi bile videti kot univerze. Predlagala sta, naj samo visoko $olstvo
postane bolj fleksibilno, tekoce, integrirano, omreZno, porazdeljeno in inovativno,

tj. nekaj, kar bi »razgradilo monolit« univerzitetnega pridobivanja kvalifikacij, uspo-
sabljanja in (v vseh pomenih) disciplinarnih opredelitev podrocij.®5 Ce bi univerze
pogledali z razdalje, bi videli, da svoje lovke stegujejo v nove, zapletene in sodelovalne
smeri, ki potrjujejo predvidevanja Browna in Duguida. In vendar imajo univerze tudi
druge lastnosti, ki veliko bolj spominjajo na Nemdijo v devetnajstem stoletju ali na
srednjevesko Anglijo kot na omreZne, globalne, odprte modele ucenja in izmenjave
znanja v internetni dobi. To ne pomeni, da je prvo v celoti slabo, drugo pa dobro. Toda
e ne upostevamo velikih sprememb v u¢nih razmerah in strukturah (kako se ucenje
odvija med udendi in onkraj njih, kdaj se u¢imo, s kom in od koga, na kak$en nacin

in s kak$nim namenom), s tem zamudimo eno najbolj plodnih izobraZzevalnih prilo-
Znosti v novejsi zgodovini.

Institucije so mobilizacijska omreZja.

Hkrati moramo tudi mi s pomodjo svojih omrezij mobilizirati institucije. To je v digi-
talni dobi nujno potrebno.

65 John Seely Brown in Paul Duguid, »The University in the Digital Age«, v: Times Higher Education
Supplement, 10. 5. 1996, str. 1-4; Jonathon Cummings in Sara Kiesler, »Collaborative Research Across
Disciplinary and Organizational Boundaries«, v: Social Studies of Science, letnik 35 (2005), str. 703-722.
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DESET NACEL ZA PRIHODNOST IZOBRAZEVALNIH USTANOV

1. Samoucenje

Samoucenje je v razcvetu med vsemi generacijami, od najmlaj$ih do najstarejsih.
Tako kot splo$no izdelovanje in sestavljanje razli¢nih stvari sta tudi spletno branje in
pisanje postala sodelovalna. Besedila se zaradi prepletenih storitev in komentarjev
sproti spreminjajo. Celo nekateri pesniki, kot je Millie Niss, ustvarjajo v tem duhu.®
Urejevalniki besedil, kot je Google Docs, omogocajo sodelovalno pisanje, izdelki pa so
Ze v samem postopku nastajanja v skupni rabi. Na druzabnih spletnih straneh, kot sta
Flickr in YouTube, sicer kroZijo Ze narejene vsebine, vendar ljudi spodbujajo, da svoje
produkcije objavijo tako reko¢ takoj, ko nastanejo. Cas od izdelave do vstopa na trg se
je skrajsal, sredstva, potrebna za izdelavo, pa zmanjsala.

2. Horizontalne strukture

Ucenje ni ve¢ tako hierarhi¢no, ampak postaja vedno bolj horizontalno. Ker ucenje po-
teka tudi po nacelu vsak z vsakim, in ne le ucitelj z uencem, se morajo izobrazevalne
ustanove, tj. Sole, fakultete, univerze in njihovi podporni aparati, spremeniti. Izobra-
Zevalne ustanove so bile v¢asih avtoritativne, hierarhi¢ne in standardizirane, temeljile
pa so na ocenjevanju posameznikov s standardnimi testi. Danes je na delovnem mestu
timsko delo bolj cenjeno kot spektakularni dosezki, ¢eprav nasa kultura slednje neso-
razmerno nagrajuje, v¢asih celo s katastrofalnimi posledicami (kot smo lahko videli
pri nedavnem finan¢nem polomuy). Ker je danes na skoraj vseh podro¢jih na voljo
ogromno razli¢nih informacij, je treba sodelovati pri prakti¢no vseh izvr§ilnih vidikih
dela, od sprejemanja odlocitev do dejanske produkcije. U¢na strategija tako prehaja

s pridobivanja informaciji, ki so $iroko dostopne vsem, ki vedo, kje jih iskati in kako jih
razumeti, na vrednotenje zanesljivosti informacij, s pomnjenja informacij na iskanje
zanesljivih virov. Skratka, kaj postane kako, v ospredju ni ve¢ vsebina znanja, ampak
postopek pridobivanja znanja.

3. Od avtoritete do kolektivne verodostojnosti

Ucenje se premika z vpraganj avtoritativnosti na vprasanja verodostojnosti. Velik del
prihodnosti ucenja lezi v (pogosto kolektivnem) razvoju metod za lo¢evanje med dobri-
mi viri znanja in tistimi, ki so zaradi razli¢nih razlogov vprasljivi. Izku$eni poznavalci
lahko tistim z manj izku$njami ali znanja ponudijo podrobnosti o tem, kaj postopek
razumevanja zajema in vkljucuje. Vse je v dobrem vrednotenju in izbiranju virov,

66 Poglejte si na primer pesnisko zbirko Millie Niss Oulipoems, http://collection.eliterature.org/1/
works/niss__oulipoems.html (dostop 28. 4. 2015).
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informacijske arhitekture ter zaupanja vrednih ljudi ali stvari, kar $e posebej velja
za interdisciplinarna in multidisciplinarna okolja.

4. Decentralizirana pedagogika

Veliko upravnikov v izobrazevalnih ustanovah in posameznih profesorjev je pri $tu-
dijskih nalogah omejilo uporabo kolektivnih in sodelovalnih virov znanja, predvsem
Wikipedije. Gre za izredno napacen odziv na mrezenje pridobivanja znanja v globalni
dobi.

Ce prepovemo ali mo¢no omejimo vire, kot je Wikipedija, prezremo pomen sodelo-
valnega impulza za pridobivanje znanja pri ljudeh, ki Zelijo prispevati, popravljati in
zbirati informacije brez kakrinega koli placila — po definiciji je to izobraZevanije. Ce ne
upostevamo, kako sodelovalno, participativno ucenje poudarja osnove uéenja, to pome-

ni, da smo malodugni, brez domisljije ali celo samodestruktivni.®?

Vodilni v izobrazevalnih ustanovah morajo sprejeti to priloznost in izziv ter izvaja-

ti bolj induktivno, kolektivno pedagogiko, ki izkori$¢a izjemno paleto tehnologkih
sredstev, ki so na voljo. Poklicni astronomi so po besedah raziskovalca Johna Seelyja
Browna potrebovali mnogo let, da so prisli do spoznanja, da so porocanja vec deset
tiso¢ ljubiteljskih zvezdogledov o nebesnih dejavnostih kljub nezanesljivosti zelo kori-
stna. Ker je bilo v ¢redi ljubiteljskih astronomov tudi nekaj takih, ki so bili prepri¢ani,
da morajo zemljo re§iti pred marsovci, bi se lahko ta velikanski preskok v znanstvenem
razmisljanju kaj kmalu sprevrgel v ¢rno luknjo. Z drugimi besedami, poklicni astrono-
mi so morali najti ravnovesje med verodostojnostjo in Zeljo po razsiritvi baze znanja

o nebesnih dejavnostih.®® Na koncu so se odlo¢ili, da bodo »odstekance« spravili v red
s pomodjo participativnega in popravljalnega ucenja na spletu 2.0.

Rezultat tega je bilo veliko vec znanja, pridobljenega s participativnimi metodami, kot
so si kdaj koli predstavljali. Vera v mreZenje se je vec kot izplacala! Ljubiteljska javnost
ze dolgo sodeluje pri zbiranju podatkov, s katerimi se razsirjajo znanstvena spoznanja.
Podatke o plimovanju so na primer dolgo ¢asa zbirali domacini, npr. ribi¢i, $ele kasne-
je pa se je tak§no zbiranje podatkov institucionaliziralo in profesionaliziralo. Taksno
bolj ali manj neformalno zbiranje podatkov je uravnoteZeno s kolektivnimi in profesio-
nalnimi postopki pregledovanja podatkov, s katerimi i§¢ejo ocitno napacna ali zgre$ena
porocila. Ce lahko poklicni astronomi na tak decentraliziran nacin zbirajo informacije,
lahko brez dvoma tudi univerzitetni in srednjegolski profesorji ter kolektivne enciklo-
pedije izoblikujejo zanesljive metode, ki bi temeljile na kolektivnem preverjanju, vedo-

67 Poglejte si vnos o »Wikipediji »na Wikipediji, http://sl.wikipedia.org/wiki/Wikipedija
(dostop 28. 4. 2015).

68 Vprasanje verodostojnosti sodelovalnih u¢nih okolij je obravnavano v zbirki esejev Digital Media,
ur. Metzger in Flanagin.
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Zeljni dvomljivosti, skupinskem vrednotenju, najboljsih druzbenih praksah in pou¢nih
napotkih o tem, kaj lahko prinese modro sprejemanje odlo¢itev.

5. Omrezno ucenje

V svetu zapletenih in ve¢plastnih problemov je verjetnost, da najdemo ustrezno resitev
vedja, ¢e érpamo iz stici$¢ razli¢nih specializacij in oblik strokovnega znanja, namesto
da se nanasamo na enega samega genija, ki se spozna na vse. To velja za vsa podrodja,
od naravoslovja do ra¢unalnigke tehnologije, od druzbenih in politi¢nih vpraganj do
humanisti¢nih izzivov. Zapleten, ve¢dimenzionalen znacaj znanstvenih in politi¢nih
vprasanj, s katerimi se danes sre¢avamo, zahteva ve¢ vrst strokovnega znanja, da se
sploh lahko uspes$no soo¢imo z njimi. Vendar pa pri omreznem ucenju ne gre le za
lo¢ene posameznike, ki aritmeti¢no prispevajo k reSevanju teZav, izzivov ali celo nevar-
nosti. OmreZno znanje ravno nasprotno moc za interaktivno sodelovanje, ki prispeva

k reSevanju razli¢nih vprasanj, ¢rpa iz algoritmi¢nega, multiplikacijskega ucinka.

Tako je tudi pri u¢enju. U¢imo se lahko sami, sami se lahko trudimo iskati resitve.

S tem bomo vedno spregledali klju¢ne razseznosti reSevanja problemov. Posamezniki
se od drugih ne ucijo zgolj vsebine, ampak tudi postopka. Vpogled ali razlaga nekoga
drugega nam lahko razkrije drugacen nacin pogleda na razli¢na vprasanja. Interak-
cija nas naudi, kako postavljati relevantna vprasanja, kako se lotiti nekaterih vidikov
problema, ki so bili doslej nagim o¢em skriti. Poleg tega je navdusenje drugih veckrat
nalezljivo. Ko postanemo bolj zaupljivi, nam ni ve¢ tako neprijetno prositi za pomo¢
ali jo ponuditi, ko jo nekdo potrebuje.

V tem smislu se omreZja dopolnjujejo tako pri uc¢enju kot pri dejanjih. Pomagajo nam
in nam hkrati postavljajo izzive. Tisti, ki pri skupinskem delu samo vzamejo in nicesar
ne prispevajo, kmalu pridobijo sloves izkori§¢evalcey, tistih, ki so nesramni, arogantni
ali no¢ejo pomagati pa se lahko drugi za¢nejo izogibati. U¢na omreZja nas torej ne na-
udijo samo postopka in vsebine, ampak tudi vljudnosti in priljudnosti. OmreZno ucenje
deluje na logiki sodelovanja, od nas pa pri¢akuje angaZiranost, popravljanje drugih in
poglobitev znanja. PokaZe nam tudi, kako zapletena je umetnost pogajanja. Tako spod-
buja neavtoritativne nacine pridobivanja znanja, niansam daje prednost pred dogmati¢-
nimi trditvami ter kriti¢nim izzivom pred slepim, rutinskim sledenjem avtoritete.

6. Odprtokodno in prostodostopno izobrazevanje

OmreZno ucenje in odprtokodna, prostodostopna kultura se vzajemno krepita. Te-
Znja po izdelovanju in spodbujanju prosto dostopnih aplikacij, orodij in u¢nih virov
povecuje njihovo uporabo. Ve¢ kot je enostavno dostopnih informacij, bolj verjetno

je, da jih bo treba pregledati, preizkusiti, revidirati in predelati za skupno korist. Tiste
aplikacije in informacije, ki se izkaZejo za najuspe$neje in najzanesljivejse, se verjetno
tudi najbolj $irijo, dajejo v skupno rabo, uporabljajo in izbolj$ujejo. RazpoloZljivost
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in priljubljenost sluZita kot samopromocija, napake in pomanjkljivosti pa se hitro
odkrijejo. To velja tudi za aplikacije in programe z neokusnimi elementi. Vendar pa se
zaradi odprtosti pomanjkljivosti hitreje razkrijejo, veliko hitreje kot pri aplikacijah in
programih, ki delujejo od zgoraj navzdol.

Odprtokodno ucenje deluje po modelu mnogi z mnozico. Skupina, ki ima dostop do
virov in informacij, jih raz$iri po spletu in tako vkljuéi ve¢ ljudi. Mnogi oskrbijo mno-
Zico, nekatere podskupine pa nato prevzamejo krmilo ter za¢nejo skrbeti za oskrbo

z informacijami in viri ter za u¢enje. Stevilna mednarodna druzbena gibanja, na
primer tista, ki so osredotocena na Darfur ali Tibet, delujejo s pomodjo tega interaktiv-
nega modela mnogi z mnoZico. Pri tem so finan¢na sredstva na eni strani uravnote-
Zena z lokalnim strokovnim znanjem, ¢loveskimi nalozbami in delom na drugi strani,
izmenjave pa so dragocene in druzbeno koristne za vse udelezence. Model mnogi

z mnoZico ne zapolnjuje digitalnega razkoraka, temve¢ potrjuje njegovo materialno
resni¢nost in nudi bolj kolektiven model ekonomskega in ¢loveskega kapitala, ki spod-
buja izmenjave. Zelja (z vseh strani) po interaktivnosti podZiga to digitalno obliko
druZbenega mreZenja tako pri ucenju kot tudi pri gospodarskih praksah. Tako pove-
¢uje mozZnosti za uspe$ne inovacije in §tevilo tistih, ki se ucijo iz neizogibnih, a nujno
potrebnih in produktivnih neuspehov.

Nekateri izzivi se zaradi relacijskega, interaktivnega znacaja digitalnega in participa-
tivnega ucenja in nebrzdanega vec¢anja obsega in dostopnosti $e krepijo. Izzivi lahko
prinesejo spektakularne uspehe in hkrati drasti¢no, ¢e ne celo katastrofalno povecajo
mozZnost neuspeha. Zato se jih je bolje lotiti skupaj, interaktivno in participativno kot
samostojno, individualno in lo¢eno.

7. Ucenje kot povezovanje in interaktivnost

Aplikacije za digitalno druzbeno mrezenje navkljub odprtim kodam in prostemu do-
stopu omogocajo vedno tesnejse povezovanje in interaktivnost ter ju povecujejo in
girijo. Oblikujejo u¢na okolja in skupine, v katerih udelezenci drug drugemu omogoca-
jo ucne prispevke, prakse in izdelke ter jih razvijajo. Participativno ucenje vzpostavlja
virtualna in fizi¢na okolja, ki udelezence pripravijo do tega, da podpirajo prispevke
drug drugega. Z u¢nimi izzivi in tezavami se ne soocajo vsak posebej, ampak skupaj

in sodelovalno. Ce se direktne resitve zdijo preve¢ oddaljene ali nemogoce, se spodbuja
reSevanje teZav po obhodni pot, zaradi ¢esar je manj nezadovoljstva. U¢na skupnost

si izzive deli med seboj, zato se z njimi skupaj sooca, jih na novo opredeljuje in is¢e
primerne reSitve.

Na trgu je vedno ve¢ aplikacij, ki uporabnikom omogocajo, da svoje naprave in aplika-
cije povezejo med seboj in sinhronizirajo v brezhibno interaktivno mrezo. Tako lahko

z drugimi v trenutku na daljavo delimo svoje delo, skupaj pa lahko celo hkrati urejamo
isti dokument. Izmenjave datotek in podatkov z drugimi uporabniki na oddaljenih
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lokacijah so postale bolj ali manj samoumevne, kar je tesno povezano z vseprisotnostjo
mobilnih naprav. S spletnimi igrami za vec igralcev so v ospredje prisli interaktivnost,
skupno odlocanje, spletna komunikacija in dogajanje, izmenjave in skupno ustvarja-
nje. V delovnih okoljih ni ni¢ drugace. Tehnologki arhitekturi je torej mreZenje pri-
vzeto, samostojno, individualizirano delo pa ne. Z organizacijsko arhitekturo izobra-
Zevalnih in u¢nih ustanov ter pedagoskih metod ne bi smelo biti ni¢ drugace, Cesar

se pocasi zalenjajo zavedati. V ZdruZenih drzavah Amerike je vlada Baracka Obame
obljubljala bolj gotove in hitrej$e premike v to smer.

8. Vsezivljenjsko ucenje

Participativno ucenje nudi drugac¢no ureditev pridobivanja in izmenjave znanja. To po-
meni, da ucenje ni dokoné¢no. U¢imo se vse Zivljenje, preko formalnih ustanov ali, Se
raje in $e veckrat, neformalno drug od drugega. Zaradi tehnologkega razvoja in hitrih
sprememb v znanju na skoraj vseh podro¢jih vseZivljenjsko ucenje v sodobnem Zivlje-
nju postaja osnovni pogoj, pa naj bo to pri fiziénem ali finan¢nem zdravju, razumeva-
nju hitrih politi¢nih sprememb, soo¢anju s tezkimi druzbenimi in okoljskimi izzivi,
moznostih za razvedrilo ali zgolj pri ¢istem uzitku.

Povprecna starost $tudentov v visokogolskih ustanovah se je zlasti v Zdruzenih drzavah
Amerike zvigala, za kar so v veliki meri krivi 40- in 50-letniki, ki Zelijo izbolj$ati svoje
moznosti za zaposlitev in vedji zasluzek. Razlog deloma leZi tudi v upokojencih, ki se
posvecajo podrodjem znanja, ki se jim zdijo zanimiva, vendar doslej nikoli niso imeli
dovolj ¢asa, da bi se jih lotili, saj so morali usklajevati naporno poklicno Zivljenje in
vzgojo otrok. OmreZna kultura je dodala $e digitalno komponento. Tako sedaj veliko
lazje sami pridemo do potrebnih informacij, izoblikovale pa so se tudi virtualne u¢ne
skupnosti, ki se opirajo na virtualno strokovno znanje in druZenje. Druzbene razmere
stalnega razvoja znanja se torej spreminjajo skupaj s temelji druzbenosti.

Ker se vedno bolj zavedamo dejstva, da se u¢imo vse Zivljenje, so se pojavile priloznosti
za prispevanje k oblikovanju znanja na razli¢nih, tudi bolj tradicionalnih podrodjih.
Tako so se formalne univerzitetne skupnosti zacele nana$ati na digitalno tehnologijo
in nove medije ter angazirale zainteresirano lokalno in globalno javnost, da prispeva

k razvoju vedno vedjih, pomembnih podatkovnih nizov na Ze uveljavljenih akademskih
podrogjih. Tako lahko staro in mlado prispeva k razvoju podatkovnih nizov o Zivljen;j-
skih vrstah, o vseh vrstah ptic, ki smo jih kdaj koli opazili, ali o astronomskih opazova-
njih. Nemgki astronom in matematik Johannes Kepler je v zgodnjem sedemnajstem
stoletju sam izredno natan¢no od¢ital plimovanje, danes pa bi to lahko storil vsakdo,

in sicer s $tevilnih, ¢e ne kar z vseh, podrodij. VseZivljenjsko ucenje pomeni tudi vseZzi-
vljenjsko, skupinsko zasnovano prispevanje k pridobivanju in $irjenju znanja. Sredstva
in cilji se vzajemno preoblikujejo.
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9. lzobrazevalne institucije kot mobilizacijska omrezja

Sodelovalno omrezno ucenje spreminja tudi nase misljenje o izobraZevalnih instituci-
jah, omrezna kultura pa spreminja, kako si institucije bolj na splo$no predstavljamo.
Tradicionalno ob institucijah pomislimo na pravila, predpise in norme, ki urejajo inte-
raktivnost, produkcijo in distribucijo znotraj institucionalne strukture. Omrezna kultu-
ra ter z njo povezane uc¢ne prakse in ureditve nas pripravijo do tega, da o institucijah,
predvsem o tistih, ki spodbujajo ucenje, razmisljamo kot o mobilizacijskih omrezjih.
OmreZja omogocajo mobilizacijo, ki poudarja fleksibilnost, interaktivnost in rezultate,
mobilizacija pa na drugi strani spodbuja in omogoca interaktivno mreZenje, ki traja
tako dolgo, dokler ni ve¢ produktivno, pri tem pa odpira nova omrezja interakcije, ko
starej$a okostenijo ali novej$a ponudijo nove moznosti. Institucionalna kultura se tako
preusmerja od tezkega k lahkotnemu, od gotovega do prebojnega. Zaradi tega novega
institucionalnega razumevanja in praks izzivi, s katerimi se soo¢amo, poleg fleksibil-
nosti in inovativnosti zadevajo tudi zanesljivost in predvidljivost.

10. Fleksibilna nadgradljivost in simulacija

Omrezno ulenje torej omogoca in je odprto za razline moznosti ucenja, tako v maj-
hnih lokalnih skupin kot v najobseznej$ih in najbolj daljnoseZnih skupin, ki lahko
produktivno prispevajo k podro¢ju, vsebini, oblikovanju in ustvarjanju znanja. Nove
tehnologije manj$im skupinam, katerih ¢lani so fizi¢no oddaljeni drug od drugega,
omogocajo, da se ucijo skupaj in drug od drugega, pa tudi obseznejse, bolj anonimne,
vendar ni¢ manj produktivne interakcije. Tehnologija prav tako omogoca, da s pomocjo
virtualnih stimulacij spoznavamo obseZne postopke, Zivljenjske sisteme in druZbene
strukture, ne da bi jih bilo treba videti ali poustvarjati v resni¢nem zivljenju.

Obseg je odvisen od narave projekta ali baze znanja, sega pa lahko od majhne skupine
$tudentov, ki skupaj delajo na doloc¢eni temi, do neomejenih odprtokodnih prispevkov
za razli¢ne spletne enciklopedije in zbirke podatkov, kot so Encyclopedia of Life,
Wildlab (obseZna zbirka podatkov o pticah Univerze Cornell), Digital Oceans (obse-
Zna zbirka podatkov o morskem Zivljenju Univerze v Kaliforniji v Santa Barbari)

in Wikipedija. IzobraZevalne institucije morajo biti na obeh koncih spektra fleksibilne
glede obsega. Najucinkovitej$e institucije namrec¢ priznavajo in nagrajujejo ustrezno
sodelovanje in prispevanje k tak§nim kolektivnim in sodelovalnim prizadevanjem,

ne glede na to, ali so majhna ali velika, in jih ne odpisejo prehitro, ¢e§ da so enostavna,
postranska, samosvoja ali premalo individualisti¢na.
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Med osnovnim poslanstvom instituta 1re$, ki
deluje v Zavodu sv. Stanislava, je tudi objavljanje
relevantnih del s podro¢ja vzgoje in izobrazeva-
nja. S tem se Zeli spodbuditi poglobljen razmi-
slek o klju¢nih vpraganjih, s katerimi se ukvarja
tako strokovna kot lai¢na javnost in zadevajo
posebej tiste, ki trenutno nosijo del odgovorno-
sti za vzgojno-izobraZevalne procese. Ne gre pa
pozabiti tudi na vse tiste, ki znotraj posameznih
ustanov sprejemajo razli¢na znanja in se mor-
da spraSujejo o smiselnosti nacinov njegovega
podajanja. Branje dobre literature lahko potrdi
na$e domneve ali zamaje trdna prepricanja, vse
to pa z namenom, da bi bila prizadevanja v $olah
v prihodnje $e bolj plodna in uspe$na.






